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Forord

Den hér avhandlingen &r ett resultat av ett méngéarigt arbete inom tva forsk-
ningsprojekt som handlar om skolvalfrihet, integration och segregation i
Stockholm. Det empiriska datamaterialet samlades in som en del av projektet
De mangkulturella innerstadsskolorna tidsperioden 2005-2007. Projektet
genomfordes under ledning av Nihad Bunar och finansierades av Kompe-
tensfonden, Stockholms stad. Jag vill rikta ett varmt tack till Kicki Berg och
Mats Westin for allt stéd under denna tid. Den storre delen av avhandlings-
arbetet genomfordes inom ramen for projektet Skola, valfrihet och integra-
tion - Ett tvarvetenskapligt forskningsprojekt om mangkulturella innerstads-
skolor och invandrarungdomars sociala, kulturella och emotionella omkost-
nader i samband med uppbrottet fran fororten under tidsperioden 2007 —
2010. I projektgruppen medverkade dven Nihad Bunar, Thomas Johansson
och Ove Sernhede. Detta projekt mojliggjordes genom forskningsmedel fran
Utbildningsvetenskapliga kommittén (Vetenskapsradet).

Inledningsvis vill jag tacka alla de personer - tjanstemén, skolledare, léra-
re, Ovrig skolpersonal, fordldrar och elever - som jag mott under mitt faltar-
bete. Tack for er tid, generositet och dppenhet infor att dela med er av era
erfarenheter av och funderingar kring skola, valfrihet och segregation.

Jag vill dérefter rikta ett speciellt tack till Nihad Bunar och Ryszard Szul-
kin som har varit mina handledare under avhandlingsarbetet. Under de &r
som vi har arbetat tillsammans har de 14tit mig gd min egen vdg men samti-
digt funnits diar med rad, stdd och konstruktiv kritik. Tack Nihad for ditt
engagemang, din drivkraft och din inspiration. Vi har foljts at sedan 2004
och det har varit en vildigt larorik tid. Tack for att du gav mig den hir moj-
ligheten och for att du under &ren har stottat mig till att ”ge mig ut i verklig-
heten” och foreldsa och medverka i olika forskningsprojekt. Jag vill dven
tacka Ryszard, min bitrddande handledare. Du har pa ett generdst sétt delat
med dig av din tid och din kunskap, samt har ménga ganger givit mig nya
infallsvinklar och fatt mig att ifragasitta sdidant som jag sjélv sett som sjalv-
klarheter.

Under min forskarutbildning har jag haft formanen att fa vara delaktig i
tre tvarvetenskapliga forskarndtverk: Utbildning, arbete och medborgerlig
agens (UAMA), Ethnic differences in education and diverging prospects for
urban youth in an enlarged Europe (EDUMIGROM) och Stockholm Univer-
sity Linneaus Centre for Integration Studies (SULCIS). Under mina forsta ar
som doktorand var UAMA ett forum for bade intellektuella utmaningar och
inspirerande samtal. Jag vill rikta ett varmt tack till Aleksandra Alund, Carl-
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Ulrik Schierup, Fredrik Hertzberg, Magnus Dahlstedt, Alireza Bethoui, Ali
Osman, Susanne Urban, Catarina Lundqvist och Caroline Tovatt. Senare
under min doktorandtid blev jag engagerad i EDUMIGROM, ett internatio-
nellt forskningsprojekt finansierat av EU:s 7: e ramprogram. Mitt arbete
inom projektet har varit oerhort larorikt och har inneburit ett intensivt utbyte
med forskarkollegor runt om i Europa. Ett stort tack till Barbara Hobson och
Marcus Carson for att ni gav mig denna mdjlighet, och till Kristina Sonmark
for ett gott samarbete pé filtet. Det tredje nitverket, SULCIS, har de senaste
aren blivit en integrerad del av min tillvaro pad Stockholms universitet. De
ménatliga seminarierna och aterkommande konferenserna har varit en kélla
till sévil inspiration som eftertanke. Jag vill med detta sagt tacka samtliga
medlemmar i ndtverket.

Under mina ar som doktorand har jag haft min arbetsplats pé sociologiska
institutionen vid Stockholms universitet och vill rikta ett varmt tack till alla
kollegor. Det &r ett par personer som jag sérskilt vill lyfta fram. Jag vill tacka
prefekt Karin Bergmark, samt tidigare prefekt Christofer Edling, for allt
stod. Tack Maria Bagger-Sjobeck, Saemi Grettison och Thomas Nordgren
for all teknisk och administrativ hjélp. Ett stort tack till Jens Rydgren, Fred-
rik Movitz, Stina Bergman Blix, Mikaela Sundberg och Patrik Aspers for
konstruktiv kritik och bra kommentarer pé mina texter. Jag vill ta tillfallet i
akt och rikta ett varmt tack till mina rumskompisar Moa och Rebecca som
jag under ménga 4r delat bade glidje och sorg med. Jag vill ocksa tacka Asa
och Sara for den tid vi delade rum. Stort tack dven till Mikaela, Elisabeth,
Monica, Gergei, Maria, Mia, Alex och T1 for att ni funnits dar.

Det finns ett antal personer utanfor sociologiska institutionen som pa oli-
ka satt har bidragit till att géra denna avhandling battre. Tack Roger Anders-
son, Lars Brannstrom, Mikael Borjesson, Lidija Kolouh och Charlotte Ska-
wonius for era kommentarer och inspirerande samtal. Jag vill sérskilt tacka
Ann-Christin Kjellman for den noggranna ldsningen av mitt avhandlingsma-
nus infor mitt slutseminarium och for dina hjadlpsamma kommentarer.

I det avslutande skedet av arbetet med avhandlingen 4r det ett par perso-
ner som pé olika sétt bidragit till att gora slutresultatet béattre (och snyggare).
Tack Sara Strom och Rebecca Lawrence for noggranna genomgangar av
mina ordval, formuleringar och andra sprakdetaljer. Tack Mikko for
omslagsbilden!

Jag wvill slutligen uttrycka min tacksamhet och kérlek till min familj och
mina véanner. Ett sérskilt tack till Thomas for din kérlek och ditt stod under
denna period. Mitt allra mest innerliga tack riktas till min son Ivan. Jag vet
att vart liv periodvis har varit upp och ner som en foljd av mitt avhandlings-
arbete. Min ambition &r att forsdka vinda det rétt nu.

Frescati 2010-12-09



1. Inledning

Kapitel 1: Inledning

Nér jag kommer in genom dorren till lararrummet pa Marielundskolan strax
fore klockan étta pa morgonen &r stimningen spind. En grupp ldrare sitter
och dricker kaffe och pratar om en artikel i dagens morgontidning. I artikeln
diskuteras hur grundskoleelever i Stockholm véljer skola. Den handlar om
elever fran socialt utsatta fororter som soker sig till skolor i innerstaden. Det
som gor artikeln sdrskilt intressant for skolans personal dr att den lyfter fram
situationen pa just den skola som de arbetar pa. En journalist och en fotograf
hade ett par veckor tidigare besokt skolan och intervjuat skolans rektor och
ett antal elever, samt fotograferat inne i skolans uppehéllsrum. Léararna &r
valdigt positiva over att fragan “lyfts upp pa bordet” och diskuteras i den
allménna debatten. Men, de dr fundersamma kring elevintervjuerna och bild-
valet. Tidningsuppslaget domineras av en stor fargbild som visar sju ungdo-
mar som poserar framfor en graffitivigg i skolans uppehéllsrum. Langst ner
pa uppslaget finns dven tio korta intervjuer dér elever beréttar vad de tycker
om sin skola. Av bildtexterna framgér att de flesta eleverna har utldndskt
klingande namn sdsom Ali, Azun, Sasha, Roza, Hossein och Maryem samt
att de bor utanfor skolans egentliga upptagningsomrade, frimst i socialt ut-
satta fororter i Stockholms ytterkant. En lérare utbrister upprort: ”Vad vill
journalisten egentligen sdga! Den hér bildkonstruktionen férmedlar ju en...
en gettokdnsla”. En annan larare fortsitter fundersamt: ”Det &r ju just den
bilden som forédldrarna ser...”. Lérarna &r kritiska till att artikeln féormedlar
en bild av skolan som en ”invandrarskola i innerstaden”. Problemet ér, enligt
lararna, att det &r den bilden som manga av fordldrarna bosatta i skolans
niaromrade har, nagot som i flera fall resulterat i att de flyttat sina barn fran
skolan. Problemet é&r inte sjédlva texten utan bildval och val av intervjuade
elever. Lérarna uttrycker oro over att bilden av skolan som en “invandrar-
skola”, associerad med olika former av problem, kan komma att forstérkas
eftersom det visuella i artikeln lyfter fram elever med utléndsk bakgrund och
elever bosatta i utsatta forortsomraden.

De tio minuter som situationen varade, innan morgonens forsta lektion
skulle ta sin borjan, illustrerar den situation som skolan befinner sig i. Sko-
lan, som ligger i ett vélbirgat stadsdelsomrade, har de senaste &ren mérkt av
att allt fler elever som bor inom skolans upptagningsomrade har valt bort den
till férmén for friskolor respektive andra kommunala grundskolor. Under
samma tidsperiod har andelen elever pé skolan fran bostadsomraden i Stock-
holms socialt utsatta fororter har 6kat. I och med denna utveckling har sko-
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lan fatt en annan etnisk och socioekonomisk elevsammansittning och en
storre andel elever som talar ett annat modersmal &n svenska dkat. Som en
foljd av utvecklingen har skolan fatt ett sémre rykte. Enligt ryktet pa stan”
har skolan blivit brékigare och stokigare nér fler elever frén “fororten” borjat
dér. Ryktet gor gillande att skolan fatt en simre arbetsro, forsamrad kvalitet
pa undervisningen och en hardare social miljé. Detta har resulterat i en ond
cirkel, berittar en av skolans bitrddande rektorer. For att hélla budgeten &r
Marielundskolan beroende av att elever som dr bosatta utanfoér det administ-
rativa upptagningsomradet soker sig dit. Samtidigt blir den 6kande andelen
elever som bor utanfor skolans ndromrade en anledning till att ’de egna ele-
verna” soker sig dérifran. Eller ndrmare bestdmt, en anledning for elevernas
fordldrar till att inte ldngre se skolan som ett bra alternativ utan istillet soka
till andra valmojligheter.

Jag ldmnar ldrarrummet och gér ut i skolans korridorer med schemat for
klass 9 i handen. Jag bar med mig den kvinnliga ldrarens kommentar om
“gettokédnsla” och lararnas diskussion om skolans fordndrade rykte som en-
ligt dem kan forklara att s manga “innerstadselever” soker sig fran skolan.
Jag blir abrupt avbruten i mina tankar nér Shideh och Anima glatt tjoande
kommer emot mig i korridoren. "Har du sett?”, frdgar de mig, ”Har du sett
att de skriver om oss i tidningen? De har fotograferat inne i uppehéllsrum-
met! Och de har pratat med Ali!” Jag fragar om de har lést sjélva artikeln.
Det har de inte. Men det viktigaste for dem 4r inte texten utan att “’deras”
skola dr omskriven i en morgontidning.

Ett par veckor ldngre fram har skolans personal samlats for en eftermid-
dagskonferens. Flera ldrare upplever situationen pa skolan som problematisk
mot bakgrund av in- och utflodet av elever. Det pedagogiska arbetet stélls
infor nya utmaningar nér allt fler elever har bristfalliga kunskaper i svenska
spraket och inte kan tillgodogora sig undervisningen. Detta skapar frustra-
tion dels hos eleverna som far daliga resultat, dels hos ldrarna som upplever
att det arbetssétt och den terminsplanering som tidigare ldsér fungerat bra
inte langre ger 6nskad maluppfyllelse. Det handlar &ven om att det férdndra-
de elevunderlaget pé skolan har resulterat i en férdndrad social miljé som i
hogre grad &r priglad av grupperingar och konflikter. Det rdder dock delade
meningar i lararkollegiet om hur dessa problem ska bemdotas och hanteras.
En yngre kvinnlig lérare menar att “om de nu har sokt sig hit s& far de vil
skota sig” och dsyftar de av skolans elever som bor i socialt utsatta fororts-
omraden och som av manga upplevs som hogljudda och stokiga. Detta utta-
lande retar upp en manlig lérare som utbrister: ”Sa dér kan man ju inte séga,
gora skillnad pa ungar och ungar, vi har vil de elever vi har, och sa far vi
gora det bésta vi kan av det!” Ett par av de ndrvarande ldrarna menar att
problemet dr att manga innerstadsforéldrar hellre véljer nystartade friskolor
eller andra kommunala skolor med olika profiler. Ett annat problem ér, enligt
lararen, att flera av fordldrarna dessutom har problem med den 6kade etniska
mangfalden, och lamnar déarfér Marielundskolan for att 14ta sina barn borja
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pa den nérliggande Stockholmsskolan eller Haga Norra som ligger i stadsde-
len bredvid.

Tidigare samma vecka triffade jag Jelena. Jelena och hennes familj bor i
ett forortsomréade som ligger ldngs med tunnelbanelinjen ut mot fororterna i
Stockholms ytterkant. Nar hennes dotter Nastia skulle borja arskurs 6 fattade
Jelena beslutet att lata henne byta skola, fran den lokala kommunala grund-
skolan till Marielundskolan. Ett viktigt skal till det var att hon 6nskade att
Nastia skulle fa mojligheten att léra kinna “svenska barn”, ldra sig prata “’bra
svenska” och bli en del av det svenska samhillet. Jelena berittar att det 4r
valdigt svart i det omrade dar familjen bor, da det enkelt uttryckt inte &r sér-
skilt ménga svenskar som bor dér. Jelena upplever att hon lever atskild fran
det svenska samhillet, samtidigt som hon lever mitt i det. Det dr med ut-
gangspunkt i denna upplevelse som Jelena fattade beslutet att 1ata Nastia
borja i en skola i ett annat omrade. Samtidigt &r hon orolig for hur det ska ga
for Nastia i den nya skolan. Hon har ju trots allt sina kompisar hemma i om-
radet. Kommer hon att hamna utanfor klassgemenskapen pa den nya skolan?

Vid ett senare tillfélle sitter jag pa en bank i en korridor och véntar till-
sammans med Marianne, mamma till Jonathan i klass 7. Det &r dags for ut-
vecklingssamtal och samtalet fore har dragit ut pa tiden, och Jonathan har
inte heller dykt upp 4n. Marianne och jag pratar lite om hur ldget ar i Jona-
thans klass och hon uttrycker oro for den utveckling hon tycker sig se. Hon
beréttar om hur Jonathan och hans kompisar ménga dagar ar rddda for att ga
till skolan pa grund av konflikter mellan elever i deras klass och elever fran
andra skolor som kommer tillresande for att ”gdra upp”. Marianne beréttar
att dessa elever i ménga fall kommer fran samma forortsomradden, “och da
menar jag inte att de kommer frdn Bromma, utan frdn mer invandrartéta
problematiska omraden” betonar hon, och att konflikter som uppstatt pa
fritiden p4 hemmaplan pa detta sétt har kommit att pdverka miljon i skolan.
Det som Marianne finner mest orovickande &r att Jonathan borjat ge uttryck
for negativa asikter kopplade till elever “med invandrarbakgrund som bor i
invandrartita omraden”.

Dessa glimtar frdn Marielundskolan ramar in avhandlingens tema och sit-
ter fokus pa de fragestéllningar som den syftar till att forsoka besvara. Mitt
intresse for Marielundskolan handlar dock inte enbart om skolan i sig utan
dven om forhéllningssétt och praktiker hos rektorer, larare, fordldrar och
elever. Att studera skolan innebér inte enbart att studera en enskild organisa-
tion och det som &ger rum innanfor skolans vidggar utan dven omgivande
sociala strukturer och relationer (Ballantine 1993; Bunar 2001; Stigendal
2004). De tankar och forhallningssétt som rektorer, bitrddande rektorer, ldra-
re, fordldrar och elever ger uttryck for, och deras praktiker, &r sammanvévda
med processer och diskurser i det omgivande samhéllet. Mitt forskningsin-
tresse dr saledes inte avgrénsat till att handla om utvecklingen pa dessa spe-
cifika skolor, utan jag betraktar dem som illustrativa exempel pd hur sam-
hillsutvecklingen i stort aterspeglas i skolvdsendet och kan ta sig uttryck i
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olika processer och praktiker (se dven Ballantine 1993; Bourdieu & Passeron
1977; Bunar 2001; Runfors 2003, 2004; Stigendal 2004).

Vigen till avhandlingens syfte

Ar 2004 borjade jag arbeta inom ett projekt om Stockholms “méngkulturella
innerstadsskolor” finansierat av Kompetensfonden i Stockholms stad'. Pro-
jektet pagick under ledning av docent Nihad Bunar tidsperioden 2004-2007.
Startpunkten for studien var att allt fler barn och ungdomar bosatta i Stock-
holms socialt utsatta fororter, manga ganger med utlandsk bakgrund?, valde
bort de kommunala grundskolorna i de omraden dér de bodde och sokte sig
till fristdende grundskolor i ndromréadet eller till kommunala eller fristdende
grundskolor i andra delar av Stockholm. Tidigare studier om den méangkultu-
rella skolan 1 Sverige var fraimst genomf6rda i socialt utsatta forortsomrdden
(se t.ex. Bunar 2001; Stigendal 2004; Runfors 2003; Alund 1997) och finga-
de dédrmed inte upp elevflodena ut frén dessa omrdden. Syftet med detta pro-
jekt var att vidga perspektivet och titta pd Stockholm som helhet och finga
dynamiken mellan den socioekonomiska och etniska boendesegregationen &
ena sidan, och skolvalfriheten & den andra. Detta omfattade savil de grund-
skolor som elever soker sig fran, som de skolor som eleverna soker sig till.
En annan utveckling inom skolvisendet i borjan av 2000-talet som pro-
jektet tog fasta pa var det kade antalet friskolor och den upptrappade kon-
kurrensen mellan fristdende och kommunala grundskolor. Allt fler elever
lamnade den kommunala skolan och sokte sig till fristaende grundskolealter-
nativ. Denna utveckling var sdrskilt markbar i Stockholms mer vilbargade
omraden, déribland innerstaden. Det var saledes fraga om tva parallella
elevomflyttningar; dels ett geografiskt flode av elever mellan olika delar av
Stockholm, dels ett flode av elever mellan kommunala skolor och friskolor

! Kompetensfonden i Stockholms stad grundades i samband med riksdagsvalet &r 2002 med
syfte att initiera och finansiera utvecklingsprojekt for att forbattra den kommunala verksamhe-
ten. Kompetensfonden arbetade dven for att 6ka integrationen i Stockholm. Kompetensfonden
lades ner 31 december ar 2006.

2 Under avhandlingsarbetets inledande skede blev det tydligt for mig att de personer jag trif-
fade (tjdnstemén, skolledare och ldrare savil som fordldrar och elever) systematiskt och ater-
kommande forholl sig till tva kategorier av elever: ’svenska elever” och “invandrarelever” (se
dven Runfors 2003; Bunar 2009). Jag kommer i avhandlingen att anvinda mig av begreppen
“elever med svensk bakgrund” respektive “elever med utlandsk bakgrund”. ”Elev med svensk
bakgrund” avser en elev som &r fodd i Sverige med svenskfodda fordldrar. ”Elev med ut-
landsk bakgrund” avser elever som dr fodda utomlands med minst en utlandsfodd fordlder
samt elever fodda i Sverige med minst en utlandsfoddfordlder. Det &r séledes en heterogen
kategori avseende etnisk tillhdrighet, religion och social bakgrund. Det som elevkategorin har
gemensamt &r att de har ndgon form av migrationserfarenhet i familjen. Mitt val att anvinda
mig av denna kategoriella uppdelning av elever har sin grund i den betydelse som kategorier-
na tillskrivs av personerna som befinner sig i de studerade sociala miljoerna, avseende identi-
tetsformering och kategoriseringar av andra sévédl som deras praktiker. Denna betydelse
kommer att belysas pa olika sétt i avhandlingen.
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inom samma eller mellan olika omrdden. Projektet inleddes utifrén ett antal
relativt 6ppna forskningsfrdgor: Hur kan vi forsta dessa elevomflyttningar?
Vad dr omflyttningsprocesserna ett uttryck for? Hur paverkas berérda skolor,
larare, elever och fordldrar — och hur péverkas relationerna mellan dessa
aktorer? Forskningsprojektet utmynnade i slutrapporten Valfrihet, integra-
tion och segregation i Stockholms grundskolor som publicerades av Utbild-
ningsforvaltningen (Bunar & Kallstenius 2007, 2008). Det empiriska materi-
al som utgor kdrnan i foreliggande avhandling samlades in inom ramen for
detta projekt.

De breda och sokande fragestéllningar som var viagledande under det ur-
sprungliga projektet kom att prigla sdvil det empiriska materialets karaktar,
som det fortsatta avhandlingsarbetet. Avhandlingens utgangspunkter har inte
utgjorts av renodlade teoretiska resonemang, fragestéllningar eller hypoteser,
utan snarare av mitt mote med min empiri. Utgangspunkten for mitt tillviga-
gingssitt 4r hamtad frdn Martyn Hammersley (1998). Hammersley forespra-
kar ett forskningsfokus som inledningsvis ar bred och 6ppen infor den stude-
rade sociala miljon, for att sedan smalnas av och skérpas till allt eftersom
forskaren far kunskap om, och forstéelse for, det som studeras. Under forsk-
ningsprocessen utvecklas det successivt dels en teoretisk forstaelse for stude-
rade fenomenet, och dels ett ramverk inom vilket det insamlade empiriska
materialet analyseras. Det ar séledes i motet med empirin, och som ett resul-
tat av en stindigt pdgdende metodologisk och teoretisk reflexiv process, som
avhandlingens syfte, fragestillningar och analys mejslats fram.

Under ett tidigt skede i1 forskningsprocessen blev det tydligt for mig att
olika slags segregationsprocesser i stor utstrickning paverkade utvecklingen
pa Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan. Med segregation avses i
allménhet en rumslig uppdelning mellan olika samhéllsgrupper inom ett
geografiskt omrade (Scott & Marshall 2005). Segregation kan t.ex. fore-
komma inom boende, skola och arbetsmarknad och kan rdda pa basis av
faktorer som exempelvis socioekonomisk bakgrund, etnicitet och kon (se
t.ex. Olsson Hort 1992). Det kan t.ex. handla om ett segregerat boende ge-
nom vilket olika sociala grupper i samhiéllet bor pa olika platser. Det kan
ocksa handla om ett segregerat skolviasende dir elever med olika social bak-
grund, etniskt ursprung eller kon gér i olika skolor alternativt soker olika
utbildningsvégar. | detta fall var det bade boendesegregation och skolsegre-
gation som framstod vara av central betydelse. Av fordldrarnas, men dven
lararnas och elevernas, beréttelser och erfarenheter framgick dock tydligt att
segregation inte enbart handlar om geografiskt avstdnd. Detta understryks
ocksé av Olsson Hort (1992) som menar att den rumsliga étskillnaden vanli-
gen atfoljs av en social distans. Det handlar med andra ord inte endast om att
det finns sociala skillnader i storsta allmidnhet, utan om att individer eller
grupper med vissa karaktiristika befinner sig pd olika platser. En viktig di-
mension av den rumsliga atskillnaden é&r att individer, och grupper, i olika
omraden kan utveckla olika uppfattningar om och bilder av samhillet vilket
skapar inte bara en geografisk och social utan dven en mental &tskillnad
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(Goldsmith 2000). For att segregation och dess betydelse ska kunna forstas
fullt ut dr det enligt Andersson (2007) nddvindigt att anldgga ett relationellt
perspektiv. En socioekonomiskt och etniskt segregerad stad prédglas exem-
pelvis av en uppdelning mellan fattiga och rika samt mellan olika etniska
grupper och nationaliteter. Ett omrade betraktas saledes som invandrartitt
och/eller socialt utsatt i relation till ett annat omrade. Detsamma géller for-
hallandet mellan skolor, dir en viss skola betraktas som bra eller dalig i rela-
tion till andra skolor. Detta har diskuterats i termer av forhallandet mellan
det geografiska rummet och det sociala rummet (Bourdieu 1979). Grundtan-
ken i detta resonemang ar att det geografiska rummet aldrig kan betraktas
som frikopplat frdn den sociala verkligheten, d& den geografiska uppdel-
ningen avspeglar sociala skillnader och fér sociala konsekvenser. Att exem-
pelvis elever med olika socioekonomiska och etniska bakgrunder gér i olika
skolor kan f6ljaktligen inte enbart betraktas som en frdga om en rumslig
uppdelning utan denna &tskillnad sdger ocksa nidgot om den sociala verklig-
heten och om den sociala och mentala distans som existerar mellan olika
grupper i samhillet. Dessa resonemang kom att utgdra en viktig utgdngs-
punkt for mitt forskningsarbete och min forstéelse for utvecklingen pa Dala-
skolan, Erikskolan och Marielundskolan.

De inledande bilderna frén Marielundskolan illustrerar forekomsten av tvé
diskurser som mot bakgrund av resonemanget ovan framstir som centrala
for foreliggande avhandling. Begreppet diskurs avser i detta sammanhang
aterkommande systematiska sitt att prata om fenomen, relationer, virden
och héndelser (Fairclough 1995a). I rektorernas, lirarnas, fordldrarnas och
elevernas berittelser och erfarenheter aterkommer stindigt frigan om
”svenskhet” och “invandrarskap”, samt om “fGrorten” och “innerstaden”.
Det framkommer dock att det sdllan &r en friga om vilket land en person &r
fodd 1 eller vilken del av Stockholm personen bor i, utan om vad som av en
av lérarna p& Dalaskolan betecknas som en inofficiell gradskala”. Lararen
siger:

Det ar en hogre nivé pa undervisningen i den hér skolan dn dar de kommer
ifrdn 1 ménga fall. Tuffare krav... Och eleverna 6nskar komma i kapp... Och
de vill vara "svenskar". Det finns som en inofficiell gradskala bland eleverna,
vem som &r mest “véird”. De som bor i socialt utsatta fororter kénner att de
inte dr lika mycket virda. Det dr dyrare att bo i stan dn dér de bor. De vill
komma hit for att visa att de ocksa kan, att de 4r varda nagot!

Lérarens uttalande exemplifierar hur elever tillskrivs, och tillskriver sig sjél-
va och varandra, olika virde beroende pa om de kategoriseras som ’svens-
kar” eller som “invandrare” och om de bor i ”innerstaden” eller 1 ”f6rorten”.
Dessa diskurser visade sig tidigt under projektet vara av avgorande betydelse
for de olika aktorernas forhallningssétt och praktiker. Under projektets gang
vaxte det fram en bild dér valet av skola framstod som att handla om sa my-
cket mer 4n just val av skola. Rektorernas, lararnas, fordldrarnas och elever-
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nas erfarenheter och berittelser handlade om boende- och skolsegregation,
strategier fOr att bevara eller forédndra sin sociala position, sociala kategorise-
ringar, identifikationer och gransdragningar mellan ’vi” och ”de andra”. Det
ar med utgangspunkt i detta som avhandlingens syfte formulerades.

Syfte

I foreliggande avhandling kommer jag att analysera utvecklingen pa tre
kommunala grundskolor i Stockholms innerstad: Dalaskolan, Erikskolan och
Marielundskolan. Dessa skolor har sedan bérjan av 2000-talet tagit emot
manga elever som bor i ytterstadens socialt utsatta fororter. I studien kom-
mer jag dven att inkludera en kommunal skola och tva friskolor som ligger i
de tre skolornas ndromraden: Haga Norra respektive Bolagsskolan och Carl
von Linnés skola. De senare skolorna &r mottagare av elever som soker sig
fran de tre forstndmnda skolorna och &r séledes aktorer pad samma skolmark-
nad vilket gor dem intressanta att inkludera i studien. Avhandlingens syfte ar
att beskriva, analysera och diskutera hur skolornas huvudsakliga aktorer
(rektorer, larare, foraldrar och elever) forhaller sig till och i praktiken han-
terar skolvalfriheten och dess konsekvenser utifran sina faktiska och till-
skrivna positioner i det sociala, geografiska och symboliska rummet.

De centrala fragestillningarna ar:

e Hur péaverkar skolvalfriheten och den 6kade konkurrensen Dalaskolan,
Erikskolan och Marielundskolan organisatoriskt och vad har utvecklingen
inneburit for skolornas positioner pa utbildningsfaltet?

o Vilka dr de frimsta orsakerna till att elever fran Stockholms socialt utsatta
forortsomraden soker sig till Dalaskolan, Erikskolan och Marielundsko-
lan?

e Hur ser relationerna ut mellan olika elevgrupper pa Dalaskolan, Eriksko-
lan och Marielundskolan?

o Hur forhaller sig fordldrar bosatta i Dalaskolans, Erikskolans och Marie-
lundskolans ndromraden till mojligheten att vilja skola och vad beror ut-
flodet till Bolagsskolan, Carl von Linnés skola och Haga Norra pa?

I avhandlingen kommer jag att, som Paul Willis och Mats Trondman ut-
trycker det, ge mig in i “the nitty gritty of everyday life” pa Dalaskolan,
Erikskolan och Marielundskolan (Trondman & Willis 2000, s. 12). Jag
kommer dven att f6lja de fordldrar i skolornas ndromraden som gjort andra
val pé skolmarknaden och sokt sig till Bolagsskolan, Carl von Linnés skola
respektive Haga Norra. Jag vill lata de olika aktdrerna gora sina roster horda
och beritta hur de upplever sin situation, vad de tdnker, kdnner och hur de
ser pd den pagdende utvecklingen. Jag vill med detta problematisera fragan
om skolvalfrihet och visa pa det komplexa samspelet mellan skolvalfrihets-
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policyn, det segregerade sociogeografiska rummet och i samhiéllet forekom-
mande sociala hierarkier.

Skolvalfrihet 1 Sverige

Innan vi gér vidare vill jag kortfattat redogora for bakgrunden till den skol-
valfrihetsmodell vi har idag och hur principen dr utformad. Policyn om skol-
valfrihet dr ett resultat av den valfrihets- och friskolereform som genomfor-
des 1 borjan av 1990-talet (Prop.1991/92:95). Reformen var en del av en
omfattande fordndringsprocess som pa ett genomgripande séitt omvandlade
det svenska skolsystemet under 1980- och 90-talen. Frdgan om en 6kad val-
frihet i grundskolan fanns dock pé den skolpolitiska agendan i Sverige redan
i borjan av 1980-talet d& den dévarande borgerliga regeringen lade fram en
proposition om skolor ledda av enskild huvudman till riksdagen
(Prop.1982/83:1). I samband med riksdagsvalet 1982 tilltrddde en socialde-
mokratisk regering som intog en mer restriktiv héllning till frigan om en
okad valfrihet i skolan. Den borgerliga oppositionen fortsatte dock att lyfta
fram fragan (Skolverket 1996a). Vid riksdagsvalet 1991 tilltrddde en borger-
lig regering som gav fragan om valfrihet en mer framskjuten stéllning. Den
nytilltrddda regeringen lade fram en proposition om valfrihet och fristdende
skolor (Prop.1991/92:95), som fastslog ritten att vilja grundskola inom den
egna eller inom en annan kommun, med offentlig (kommun eller landsting)
eller fristdende huvudman. Propositionen fastslog ocksa att de som viljer
fristdende skolor ska tillférsikras i allt vdsentligt samma ekonomiska forut-
sdttningar som de som ar kvar inom det offentliga utbildningsvésendet. Ef-
terfoljande ar framlades en proposition om valfrihet 1 skolan
(Prop.1992/93:230) dir valfrihet lyftes fram som ett medel att uppné ett okat
fordldra- och elevinflytande. Det lyftes ocksa fram att reformen syftade till
pedagogisk fornyelse, 6kad mangfald och forbittrad ekonomisk effektivitet.
Samma ér infordes den sa kallade ”skolpengen”, som motsvarar 85 procent
av kommunens genomsnittliga kostnad for en elev, som foljer med eleven
till den skola som den sjilv viljer (Skolverket 1996a).

Valfrihets- och friskolereformen utmynnade i en valfrihetsprincip som in-
nebér att elever och fordldrar ges mojlighet att vilja grundskola med frista-
ende eller kommunal huvudman, i eller utanfor boendekommunen, samt att
detta 6nskemal om placering i sé stor utstrackning som mojligt ska tillgodo-
ses av den kommun dér eleven dr folkbokford. Denna valfrihet begrinsas
dock i praktiken av det som kan kallas for skolpliktssystemet, eller nirhets-
principen. Varje kommunal grundskola har ett administrativt upptagnings-
omrade och ar skyldig att erbjuda alla elever som &r bosatta inom omradet en
plats pé skolan. Detta innebér att en skola kan fylla sina platser med elever
frén ndromradet, och ddrmed inte ha plats for elever bosatta i andra omraden.
Ytterligare en begrinsning i rétten att vélja skola &r att boendekommunen
har rétt att inte uppfylla elevers och foréldrars val av grundskola i en annan
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kommun, i de fall di denna placering anses fororsaka ekonomiska eller or-
ganisatoriska problem for boendekommunen (Skolverket 1996a).

Skolor som drivs av enskild huvudman dr ingen ny foreteelse i Sverige
utan har ldnge existerat vid sidan av de skolor som drivs i offentlig regi.’ En
avgorande fordndring for friskoleverksamheten var dock de ovan ndmnda
propositionerna om valfrihet och friskolor. Allt eftersom de ekonomiska och
juridiska mojligheterna att driva friskolor utvidgades kom dven antalet an-
sokningar om att starta friskoleverksambhet att 6ka (Nilsson 2002; Skolverket
2005). Detta innebar dven att andelen elever som var inskrivna i friskolor
okade. De fristaende skolalternativen ansags inledningsvis kunna vara ett bra
komplement till det offentliga skolvdsendet och ménga menade att erfaren-
heter fran friskolornas verksamhet, avseende pedagogisk fornyelse, dven
skulle kunna komma att gynna det offentliga skolvisendet (SOU 1995:109).
Denna tanke fortsatte att prigla skolpolitiken och i samband med valfrihets-
och friskolereformens genomforande menade foresprakare att reformen ut-
over att resultera i en pedagogisk fornyelse dven skulle leda till i en kvali-
tetshojning av skolvdsendet som helhet pa grund av den 6kade konkurrensen
(Skolverket 1996a, b).

Utvecklingen mot en 6kad valfrihet inom skolan skedde dock inte utan
debatt och meningsskiljaktigheter. T sin avhandling Valfardsstaten i det
mangkulturella samhallet redogér Karin Borevi (2002) for hur den borgerli-
ga regeringens strdvan att oka fordldrars och elevers valfrihet i skolan inte
mottogs utan kritik fran den politiska oppositionen. Den davarande moderata
skolministern argumenterade 1992 for betydelsen av att i storre utstrackning
lata forédldrar och elever sjidlva vilja den utbildning som de tyckte vara bast
passande. I propositionen Om valfrihet och fristdende skolor (Prop.
1991/92:95) framgar att en 0kad valfrihet inom skolan antogs kunna leda till
ett okat engagemang, béttre kvalitet p4 undervisningen samt en effektivare
resursanvindning i skolvdsendet som helhet. Reformen antogs kunna leda
till att skolmiljoerna blev socialt blandade i storre utstriackning &n tidigare,
eftersom elever gavs mojlighet att soka sig till friskolor eller till skolor i
andra omraden dn deras boendeomrade. Borevi (2002) visar hur den politis-
ka oppositionen reserverade sig mot detta. Socialdemokraterna menade att
forslaget hotade den grundval som den svenska grundskolan vilar pa. De
menade att virden som respekt for andra ménniskor, samarbete och social
fostran kom i skymundan. Vénsterpartiet argumenterade for att en 6kad skol-
segregation, utifran ett etniskt och religidst perspektiv, skulle kunna resultera
1 minskad fOrstielse mellan ungdomar med olika bakgrunder, nagot som
skulle kunna leda till en 6kad frimlingsfientlighet. I samband med regerings-
skiftet vid valet 1994 tilltrddde en socialdemokratisk regering. Den social-
demokratiska skolministern understrok forédldrarnas rétt att vdlja skola, men
betonade samtidigt vikten av att lata barn med olika bakgrunder gé i skolan
tillsammans. Aret efter tillsattes en sirskild utredning om fristiende grund-

3 For en historisk tillbakablick se Nilsson (2002); Skolverket (1999, 2005); SOU 1995:113.
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skolor. Det fanns en oro over att den 6kande méngden friskolor kunde leda
till ett segregerat skolsystem. Borevi visar att det i utredningen argumentera-
des for att problemet inte endast handlade om att eventuella elevavgifter
kunde komma att fa en segregerande effekt, utan d&ven om att valfriheten per
se antogs gynna de starkare grupperna i samhaéllet. Utredningen problemati-
serade fragan om huruvida principen om skolvalfrihet var forenlig med den
stravan efter allsidiga sociala miljéer i skolan som ldnge varit framtridande
inom svensk skolpolitik. Slutsatsen var att det fanns en betydande risk att
klyftorna inom skolviasendet kunde komma att 6ka som en f6ljd av den
genomforda valfrihets- och friskolereformen, vilket antogs paverka likvér-
digheten pé ett negativt sitt.

Principen om likvardighet har linge varit grundldggande for svensk skol-
politik (Skolverket 1996 a, b). Grundtanken bakom denna princip &r att ut-
bildning ska ha lika vérde, oavsett var och i vilken form den anordnas. Det
handlar for det forsta om att alla barn och unga oberoende av kon, var de bor
samt sociala och ekonomiska forhallanden i hemmet, ska ha lika tillgang till
utbildning. For det andra, att utbildningen ska vara likvardig oavsett var i
landet och inom vilken skolform den organiseras. Det handlar slutligen, for
det tredje, om att utbildningen ska ha lika virde infor framtida utbildnings-
och yrkeskarridrer. Valfrihets- och friskolereformen har tillsammans med de
kommunaliserings- och decentraliseringsprocesser som genomforts de senas-
te tvd decennierna i grunden foréndrat forutsittningarna for den svenska
skolan (Ahlin & Mork 2005; SOU 1997:121). Dessa processer utmynnade i
att ansvaret for grund- och gymnasieskola samt vuxenutbildning éverfordes
fran stat till kommun, att varje enskild skola dr alagda att utforma lokala
undervisningsmal, samt att fordldrar har rétt att soka till vilken skola de vill
oavsett huvudman och geografiskt lige. Med andra ord har ett allt storre
ansvar kommit att liggas pa enskilda kommuner, skolor, rektorer, larare,
familjer och individer, ndgot som har beskrivits som ett hot mot likvérdighe-
ten (Dovemark 2004; se dven Ball 2006a).

Thomas Englund har diskuterat detta i termer av en forskjutning fran pub-
lic good till private good (Englund 1993). Begreppet public good kan 6ver-
séttas till det allmidnna goda, och utifran det perspektivet ses skolan som en
allmin och gemensam angeldgenhet. Det svenska utbildningssystemet har
under lang tid vilat pa denna grundtanke och malet har varit en gemensam
grundskola for alla priglad av jamlikhet. Inom ett skolsystem baserat pa
tanken om public good tar samhillet det huvudsakliga ansvaret for barn och
ungdomars utbildning. Under den senare delen av 1980-talet borjade princi-
pen om en gemensam utbildning for alla inom ramen for en sammanhallen
skola ifragasittas och tanken om private good kom successivt att bli mer
framtrddande. Den grundldggande tanken var att skolan &r en familjeangelé-
genhet. Det inkluderar val av skola och inriktning baserat pa fordldrarnas
(och barnens) bedémningar om vad som &r en bra utbildning. Enligt detta
perspektiv bor mangfald mojliggoras genom olika former av skolor och ut-
bildningsinriktningar, och fordldrar och elever ges mojlighet att vélja vilken
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skola de vill. Som en f6ljd av de tidigare diskuterade skolreformerna och den
Okade marknadsanpassningen har skolsystemet kommit att bli mer differen-
tierat avseende huvudman, pedagogiska modeller och profiler. Under denna
fordndringsprocess har ett allt storre ansvar for skola och utbildning succes-
sivt forts 6ver fran en samhéllelig niva till familjen och den enskilda indivi-
den.

Studiens kontext*

Avhandlingens geografiska kontext utgors av Stockholms stad, vilket dr den
officiella beteckningen pé Stockholms kommun. Jag kommer framdver att
endast skriva Stockholm. Jag kommer i detta avsnitt att ge en dvergripande
strukturell bild av Stockholm, férekommande klyftor inom kommunens
grundskolevidsende samt de huvudsakliga monster som finns i skolvalftrihe-
tens nyttjande. Avsnittet syftar till att ge en bakgrund till kommande empi-
riska kapitlen samt en kontext till de analytiska resonemangen.

Om Stockholm

Stockholm ar indelat i 14 stadsdelsomradden som kan omfatta ett flertal
stadsdelar. I likhet med landets Gvriga storstadsregioner préiglas Stockholm
av en pataglig socioekonomisk och etnisk boendesegregation (Andersson
2008; SCB 2007). Boendesegregationen forstirktes under 1990-talet nér
Sverige befann sig i en djup l4gkonjunktur med bland annat en kraftigt 6kad
arbetsloshet och nedskérningar i socialforsékringssystemet som foljd. Tids-
perioden kdnnetecknades dven av en Okande invandring till Sverige i stor
utstrickning till foljd av 6kade flyktingstrommar. En stor andel av de nyan-
landa kom att koncentreras i storstidernas ytteromraden. Allt fler hushall
blev under ldgkonjunkturen beroende av ekonomiskt bistand. Den ekono-
miska krisen i landet ledde till en pataglig socioekonomisk och etnisk bonde-
segregation och Okade sociala klyftor mellan olika omraden (Andersson
2000). Konsekvenserna av denna utveckling blev sérskilt méirkbara i stor-
stadsregionernas socialt utsatta forortsomraden vars befolkning i allt hogre
grad kom att utgoras av ménniskor som var ldginkomsttagare eller arbetslo-
sa, lagutbildade, samt med invandrar- eller flyktingbakgrund. Den ovan be-
skrivna utvecklingen kom att pa ett betydande satt pragla Stockholm.
Omrédesfakta fran Stockholms stads utrednings- och statistikkontor pavi-
sar betydande skillnader med sociala, ekonomiska och etniska fortecken
mellan Stockholms stadsdelsomrdden. Det handlar om vilken boendeform
som &r den dominerande (vilket avser om det 4r smahus eller flerfamiljshus,
och i det senare fallet om det dr friga om bostadsritter, allminnyttan eller

* De statistiska uppgifterna i detta avsnitt &r himtade fran Stockholms stads utrednings- och
statistikkontor AB (www.uskab.se) och dr hdmtade fran deras hemsida december 2010.
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Ovriga hyresritter) men dven om befolkningens sammansittning géllande
etnisk tillhérighet och eventuell migrationsbakgrund, sysselséttningsstatus,
medelinkomst, hogsta utbildningsniva samt andel av befolkningen som tagit
emot ekonomiskt bistdnd det senaste aret. Nar det géller skola och utbildning
finns det dven stora skillnader inom kommunen avseende andel elever i ar-
skurs 9 som é&r behoriga att soka till gymnasieskolans nationella program,
hur ménga som fullféljer sina gymnasiestudier samt dvergangen till hdgre
utbildning. Det forekommer inte bara skillnader mellan Stockholms olika
stadsdelsomraden utan i ménga fall finns det betydande skillnader d&ven mel-
lan enskilda stadsdelar inom ett och samma stadsdelsomréde.

Béde den socioekonomiska och den etniska segregationen har okat i
Stockholm under 1990-talet (SCB 2007; USK 2006). Med uttrycket socialt
utsatta omraden avses omraden dér, i jimforelse med Stockholms befolkning
som helhet, en betydande andel av invénarna &r 1dgutbildade, laginkomstta-
gare, saknar anknytning till arbetsmarknaden samt har invandrat till Sverige
eller ar fodda i Sverige med tvé utlandsfodda fordldrar. Ett antal bostadsom-
raden i Stockholms norra och sddra stadsdelsomridden faller inom detta be-
grepp. I rapporten Har segregationen okat i Stockholms stad? — en studie om
omradens sociala utsatthet konstaterar Stockholm stads utrednings- och
statistikkontor (USK) (2006) att manga av de omraden som i slutet av 1980-
talet definierades som socialt utsatta, fortfarande var det i borjan av 2000-
talet. Undersdkningen visar att segregationen i Stockholm har okat under
tidsperioden fran slutet av 1980-talet fram till borjan av 2000-talet. Det seg-
regationsmatt som anvéands utgar fran fyra faktorer: inkomstniva, utbild-
ningsnivd, invandrartidthet och forvérvsfrekvens. Dessa faktorer har lagts
ihop till ett index, som méter omradens sociala utsatthet. En granskning av
hur utvecklingen sett ut for respektive faktor visar att den ekonomiska och
den etniska segregationen har Okat, medan segregation kopplad till utbild-
ningsnivé och forvirvsfrekvens minskat ndgot jamfort med hur det sag ut i
slutet av 1990-talet. De omraden som enligt index for social utsatthet defini-
erades som “mycket socialt utsatta” respektive till viss del socialt utsatta”
under mitten av 1980-talet var det i stor omfattning dven under borjan av
2000-talet. Dock pévisar en nyligen utgiven rapport frin Socialstyrelsen,
Social rapport 2010, att utvecklingen mot en d6kad boendesegregation borjar
stabiliseras (Socialstyrelsen 2010).

Kommunens grundskolor

Det finns drygt 75000 grundskoleelever i Stockholm och cirka 13000 av dem
gar 1 en friskola. I kommunen finns ndrmare 250 grundskolor och cirka en
tredjedel drivs av fristdende huvudman. Utvecklingen inom grundskoleva-
sendet de senaste decennierna har resulterat i en 6kad differentiering och det
har blivit allt vanligare att sdvdl kommunala som fristdende grundskolor
erbjuder profiler, inriktningar samt alternativa pedagogiska modeller av olika
slag. Skolor har fatt 6kade mdjligheter att erbjuda exempelvis en estetisk,
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idrottslig, spraklig, matematisk eller religios profilering av sin verksamhet.
En genomgéang av grundskolutbudet i Stockholm visar att friskolor i allmén-
het erbjuder profileringar och inriktningar i stérre omfattning dn kommunala
grundskolor (www.stockholm.se). De sistndimnda har dock de senaste aren i
hogre grad borjat marknadsfora sig med hjéilp av olika teman, t.ex. miljo-
medvetenhet eller kulturella evenemang, dven om det inte ar fraga om utta-
lade profiler. Ett antal grundskolor erbjuder inte bara en profil eller inrikt-
ning utan en méngfald. Detta géller i storre omfattning de kommunala sko-
lorna dn de fristdende, som i ménga fall har en utpriglad profilering. Den
vanligast forekommande profilen eller inriktningen bland Stockholms grund-
skolor &r sprak, vilket innefattar sévél tvasprakig undervisning som extra
fokus pa lds - och skrivinldrning. Det ar dven vanligt forekommande att sko-
lor erbjuder inriktning mot idrott, matematik/NO och olika estetiska &mnen
som musik, teater samt bild och form. En sérskild typ av fristdende skola ar
de vars undervisning sker enligt en alternativ pedagogisk modell. I Stock-
holm finns dven ett antal konfessionella friskolor med islamsk, judisk, ka-
tolsk och kristen inriktning.

Under 1990-talet och borjan av 2000-talet genomfordes ett antal studier
vars resultat visar att differentieringen inom den svenska grundskolan inte
enbart handlar om huvudmannaskap eller undervisningens utformning och
innehall, utan att forekommande skillnader d4ven har en socioekonomisk,
etnisk och prestationsméssig dimension (se t.ex. Skolverket 1993, 1996a,
1997, 2003a, 2004a, 2010; SOU 2000:39). Sverige deltar sedan ar 2000 i
PISA, ett OECD-projekt som kontinuerligt utfor komparativa analyser av de
deltagande lidndernas utbildningssystem och elevernas betyg. Den PISA-
undersdkning som genomfdrdes ar 2006 visar att likvirdigheten inom det
svenska grundskolevdsendet dr god utifran ett internationellt perspektiv. I
analysen betonas dock samtidigt att resultatskillnaderna mellan svenska
grundskolor har 6kat sedan borjan av 2000-talet samt att skillnaderna mellan
elever med svensk respektive utlindsk bakgrund ar betydande (Skolverket
2007). Motsvarande undersokning &r 2003 understryker att det finns skillna-
der savil inom enskilda skolor som mellan olika skolor (Skolverket 2004b).
Variationen mellan olika skolor kan enligt undersokningens resultat antas ha
ett samband med skolornas resurser, kursplaner och undervisning. En annan
aspekt i sammanhanget som tillskrivs stor betydelse &r att skillnaderna i
elevprestationer kan forklaras av att socioekonomiska skillnader préiglar
skolornas olika upptagningsomraden. Aven riddande principer for antagning
av elever tillskrivs stor betydelse. Undersdkningens resultat visar dock att de
storsta skillnaderna finns mellan elever inom en och samma skola, och dér-
med kan forklaras utifran elevrelaterade faktorer varav den socioekonomiska
bakgrunden ér den tyngst vdgande (Skolverket 2004b, 2007). I den PISA-
undersokning som genomfordes 2009 fastslas att likvardigheten i det svens-
ka skolsystemet har forsdmrats under 2000-talet. Skillnader mellan olika
skolors resultat har okat, betydelsen av elevers socioekonomiska bakgrund
for deras resultat har okat, skillnaderna mellan hdg- och lagpresterande ele-
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ver har okat, flickor presterar fortsatt battre dn pojkar och infoédda elever
presterar béttre dn de med utléindsk bakgrund (Skolverket 2010).

En jamforelse mellan grundskolor beldgna i olika delar av Stockholm un-
derstryker att forekommande skillnader i niondeklassares genomsnittliga
meritvirden nir de ldmnar grundskolan har en sociogeografisk dimension (se
dven SCB 2007; Skolverket 2007). En sammanstéllning pa skolnivd med
hjalp av Skolverkets SALSA- respektive SIRIS-verktyg® pavisar att det finns
stora skillnader i genomsnittligt meritvirde respektive behorighet till gymna-
sieskolans  nationella =~ program  mellan  skolor i  Stockholm
(www.skolverket.se). De av kommunens skolor vars elever har de hogsta
genomsnittliga meritvirdena och behdrigheten att sdka vidare till ndgot av
gymnasieskolans nationella program é&r i betydande utstrickning beldgna i
omraden vars invanare i hog grad ar hogutbildade, har arbete samt har
svensk bakgrund (fodda i Sverige med minst en svenskfodd forédlder). De
fem grundskolor som toppar meritvardeslistan i Stockholm ligger samtliga i
innerstaden. Utbildningsnivén hos elevernas fordldrar ar jaimforelsevis my-
cket hog och andelen elever som har utlindsk bakgrund (fodda i Sverige
eller utomlands av utlandsfodda foréldrar) ar lagre &n 10 procent, undantaget
tva av skolorna med uttalat internationell prigel ddr andelen elever med ut-
landsk bakgrund &r en tredjedel respektive en femtedel. En vésentlig andel
av grundskolorna vars elever uppvisar de ldgsta genomsnittliga meritvirdena
och den ldgsta andelen behdriga att soka till ett nationellt gymnasieprogram
ligger i bostadsomraden vars invanare i stor omfattning dr lagutbildade, utan
anknytning till arbetsmarknaden samt av utldndsk hiarkomst. De fem grund-
skolor i Stockholm som redovisar de ldgsta genomsnittliga meritvirdena
ligger i socialt utsatta omraden. Utbildningsbakgrunden hos elevernas forild-
rar ar avsevart lagre dn i de tidigare fallen och andelen elever med utlandsk
bakgrund (fodda i Sverige eller utomlands av utlandsfodda foréldrar) ar over
50 procent.

Skolvalfrihetens nyttjande 1 kommunen

Omkring en femtedel av samtliga grundskoleelever i Stockholm é&r inskrivna
i en kommunal eller fristdende grundskola som ligger i ett annat stadsdels-
omrade dn dér eleven bor. Manga av de elever som véljer att inte ga i de
grundskolor som ligger i deras boendestadsdel soker sig istéllet till skolor i
narliggande omraden. De elever som dr bosatta i Stockholms ytteromraden
som viljer att pendla till innerstadens grundskolor, soker sig i manga fall till
den nédrmast liggande och mest lattillgdngliga stadsdelen innanfor tullarna.
Foljaktligen kan tunnelbanelinjernas dragning och busstrafikens rutter antas

> SALSA ir ett analysverktyg genom vilket kommuners och skolors samlade betygsresultat,
med hénsyn taget till skolors elevsammanséttning, kan bedémas i ett riksperspektiv. Betygsre-
sultaten presenteras for fristdende och kommunala skolor. SIRIS innehaller en méingd infor-
mation om skolors resultat och kvalitet, t.ex. statistik om elever, larare, resultat och kostnader
i grund- och gymnasieskolan.
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ha betydelse for vilka innerstadsskolor som lockar ytterstadens elever. Kart-
laggningen visar att det finns ett betydande flode av elever fran ytterstaden,
detta giller inte minst fran de stadsdelar som omfattar socialt utsatta bo-
stadsomraden, till innerstaden och de mer vélbirgade ytterstadsfororterna.
Det ar betydligt farre elever som soker sig at andra héllet, frin innerstaden
och vilbéargade forortsomréaden, till skolor i de socialt utsatta stadsdelarna.

I slutet av 1990-talet gick drygt 5700 grundskoleelever i en friskola och
motsvarande siffra ar 2007 var drygt 12800. Detta innebér att drygt 17 pro-
cent av samtliga elever mellan 6-15 &r har valt en friskola framfér en kom-
munal skola. Antalet friskoleelever pa grundskoleniva har darmed fordubb-
lats sedan slutet av 1990-talet. Under denna tidsperiod har dven antalet fri-
stdende grundskolor Okat. Det finns stora skillnader mellan Stockholms
stadsdelsomraden avseende hur manga elever som géar i fristdende grundsko-
lor, samt hur stor andel friskoleeleverna utgér i forhallande till andelen ele-
ver som gér i kommunala skolor. Det hogsta antalet friskoleelever finner vi
pa Sédermalm och Ostermalm, och det ldgsta antalet pA Kungsholmen och
Alvsjd. Den storsta andelen elever i friskolor uppvisar Ostermalm, déir nér-
mare 40 procent av samtliga grundskoleelever har ldmnat den kommunala
grundskolan till forman for fristdende skolalternativ.

USK har gjort en kartliggning av elevstrommar i kommunen (USK
2007). Analysen innefattar aren 1998, 2001 samt 2005 och som underlag
anvinds registerdata for elever i forskoleklass till och med skolar 8. Véren
1998 gick 55 procent av eleverna i Stockholm i den grundskola inom vars
upptagningsomrade de var bosatta. Alla kommunala skolor har ett administ-
rativt upptagningsomrade och &r skyldiga att erbjuda samtliga grundskole-
elever som dr bosatta inom detta omrade en plats. Dessa omraden motsvarar
inte den geografiska och administrativa indelningen i stadsdelsomréden re-
spektive stadsdelar. Det innebér att en elev kan ldmna det upptagningsomra-
de den ar bosatt inom och byta till en annan skola, utan att l1dimna stadsdels-
omrédet i friga. Ar 2005 hade den procentuella andelen minskat till 50 pro-
cent vilket enligt analysen dels kan forklaras av den 6kade andelen friskolor,
dels av en okande rorlighet bland eleverna. De flesta elever som under den
studerade tidsperioden valde bort den kommunala skola som de administra-
tivt tillhorde valde i forsta hand en annan kommunal skola i det egna boen-
destadsdelsomridet. Denna andel minskade dock under perioden, samtidigt
som andelen elever som soker sig till friskolor i det egna eller andra stads-
delsomraden okade.

Andelen elever som ér bosatta i ytterstaden och pendlar till innerstadens
skolor har ockséd okat under tidsperioden 1998 till 2005. Nar det géller bak-
grunden hos dessa skolbytande elever, i bemérkelsen att de pendlar till
grundskolor i andra stadsdelsomréden respektive gér i friskolor, visar USK:s
undersdkning pa ett antal intressanta monster. For det forsta, elever med
utlindsk bakgrund samt elever vars fordldrar har 1ag inkomst- och/eller ut-
bildningsniva dr mer benédgna att soka sig bort fran den skola de administra-
tivt sett tillhor jamfort med elever med svensk bakgrund samt elever vars
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fordldrar har en hogre inkomst- och/eller utbildningsniva®. Elever med ut-
landsk bakgrund soker sig ofta till en annan kommunal grundskola i boende-
omradet eller en friskola i ett annat stadsdelsomrdde, medan elever med
svensk bakgrund vanligen gér i den kommunala skola de tillhér administra-
tivt eller i friskolor i det egna stadsdelsomréadet. For det andra, nir det géller
val av olika profiler och inriktningar s visar analysen att elever med ut-
landsk bakgrund i hog grad viljer friskolor med spréklig, religios eller
mangkulturell profil, medan elever med svensk bakgrund soker sig till skolor
med en sdrskild intressestyrd inriktning. For det tredje, de elever med ut-
landsk bakgrund som i storst omfattning pendlar fran ytterstaden in till in-
nerstadens skolor dr de med hogutbildade foréldrar. For det fjarde, den ge-
nomsnittliga inkomsten dr hogre bland foréldrar till elever i friskolor. Ande-
len elever med laginkomstfordldrar har dock 6kat under den studerade tids-
perioden. Benigenheten att gd i en fristdende skola Okade under den
studerade tidsperioden for elever med utlindsk bakgrund och for elever vars
vardnadshavare dr hogutbildade. For det femte, allt fler elever som bor i yt-
terstaden soker sig till innerstadens grundskolor eller till friskolor.

En sérskild kartldggning har gjorts av bakgrunden hos de elever i Stock-
holms socialt utsatta forortsomraden som soker sig till skolor i andra delar av
Stockholm (Bunar & Kallstenius 2006).” Resultaten visar pa att elever med
forvarvsarbetande fordldrar och fordldrar med hogre utbildning i storre ut-
strdckning ldmnade omradenas skolor. Detsamma géllde elever som preste-
rade goda skolresultat métt i betyg i kdrnimnena matematik, svenska och
engelska. Dock framgick att dven elever med ldgre socioekonomisk status
och elever som inte uppvisade s& goda resultat ocksa sokte sig fran omrade-
nas skolor, om 4n i mindre omfattning. Dessa resultat ligger i samma linje
som resultaten av en utvirdering som genomfordes av Skolverket kring mit-
ten av 1990-talet (Skolverket 1996a). Skolverkets granskning lyfter dven
fram att fordldrar och elever av svensk hirkomst som bor i socialt utsatta
omréaden ofta soker sig till skolor i andra omraden. Skolbytande elever med
utldndsk bakgrund har, enligt studiens resultat, i stor omfattning hogutbilda-
de fordldrar. Dessa monster kvarstar tio ar senare (Bunar 2009; Bunar &
Kallstenius 2006).

® Med utlindsk bakgrund avses i detta fall att eleven sjilv eller bida fordldrarna dr utrikes
fodda. Med lag utbildning avses att fordldrarna har grundskola som hogsta avklarade utbild-
ningsnivd. Med 14g inkomst avses att den sammanréiknade forvérvs- och kapitalinkomsten ar
<160 000 kr/ér (ensamstaende fordlder) alternativt < 200 000 kr/ar (sammanboende fordldrar
med inkomst).

7 Kartliggningen utgick fran ett register bestiende av &k 9-registret sammanslaget med ett
antal bakgrundsvariabler om fordldrarnas socioekonomiska status, var eleven var bosatt samt
var den gick i skolan.
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Betydelsen av rum och plats

Ett flertal svenska studier pavisar att bostadssegregationen aterspeglas i sko-
lans virld och att barn och ungdomar som bor i skilda bostadsomraden, och
som gér i olika skolor, i viss utstrdckning befinner sig i olika sociala véarldar
(se t.ex. Andersson & Subramanian 2006; Gronqvist 2006; Lindvall 2009;
Nordin 2006; SCB 2007; Sundlof 2008; Ungdomsstyrelsen 2008; van der
Burgt 2006).* Barn och ungdomar tillbringar en betydande del av sitt var-
dagsliv i det omrade dér de bor samt déir de gér i skolan. Bostadsomradet och
skolan blir foljaktligen den sociogeografiska position utifran vilken de ser
det omgivande samhéllet och formar sina uppfattningar om sig sjilva och sin
plats i samhillet samt om andra individer och andra platser (se t.ex. Sundlof
2008; van der Burgt 2006). Detta dr i fokus for forskningstraditionen om
omradeseffekter (eller grannskapseffekter) som syftar till att undersdka om-
givningens betydelse for exempelvis barn och ungdomars utbildnings- och
arbetskarridrer. Inom denna forskningstradition gors vanligen atskillnad mel-
lan endogena, exogena och korrelerade effekter (se t.ex. Andersson 2008;
Manski 1993, 1995, 2000). Endogena effekter handlar om att en individs
beteenden och attityder har en direkt paverkan pa andra individer i den nér-
liggande sociala miljon. Tanken &r att normer och virderingar Gvertas, eller
fargar av sig (alternativt “smittar”, jimfor med det engelska uttrycket conta-
gious effects), vilket resulterar i att beteenden och attityder sprider sig. Detta
har @ven betecknats som “’peer effekter”, eller kamrateffekter. Néra kopplat
till detta &r de sociala nitverkens betydelse och 6verforingen av information
och olika slags resurser. Sociala nétverk kan skilja sig i friga om anvindbar-
het och rumslig utbredning. Om en individs sociala nétverk ar begrénsade till
ett avgrinsat territorium, exempelvis boendeomradet, s& begrinsas &dven
tillgdngen till information och olika former av resurser fran andra platser.
Exogena effekter handlar om att en individs beteende och attityder antas
influeras av icke direkt paverkbara egenskaper hos andra individer i den
aktuella kontexten. I detta fall handlar det inte om att det ar attityder eller
beteenden som Overfors mellan individer, utan snarare om att en individ kan
paverkas av exempelvis hudfirg, religids tillhdrighet och kulturménster hos
den 6vriga befolkningen i ett omrade pé sa vis att den anpassar sitt beteende
(t.ex. genom att flytta eller att undvika att umgas med grannar) och kanner
sig mer eller mindre "hemma” i omradet. Korrelerade effekter utgar fran
strukturella krafter som verkar i det omkringliggande samhillet. En aspekt
av detta dr den rumsliga stigmatiseringen genom vilken en plats och de indi-
vider som befinner sig dér far ett daligt rykte, en negativ stdmpel. Detta sker
genom att institutionella, organisatoriska eller ekonomiska aktorer, individer
i andra omraden respektive media stdmplar platsen som problematisk. Andra
aspekter har att gora med tillgdngen och kvalitet pé lokala samhaéllsinstitu-

8 Det finns dven en rad internationella studier som berdr detta (se t.ex. Ainsworth 2002; Bro-
oks-Gunn, Duncan & Aber 1997; Ensminger, Lamkin & Jacobson 1996; Garner & Rauden-
bush 1991; Manski 1993).
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tioner (som exempelvis skolor), arbetstillfdllen och kommunikationsmdjlig-
heter. En ojimn fordelning mellan olika omraden resulterar i att individer far
skilda forutsattningar och majlighetsstrukturer.

Fragan om omradeseffekter &r inte i fokus for denna avhandling. Déremot
ar betydelsen av rum och plats av central betydelse och jag tangerar i och
med detta vid de tankegéngar kring betydelsen av endogena, exogena och
korrelerade effekter som ar barande inom omradeseffektsforskningen (se
t.ex. Andersson 2008; Manski 1993, 1995, 2000). Jag tar min utgédngspunkt i
antagandet att en plats paverkas av sammanséttningen av de individer som
befinner sig pa platsen, av den sociala interaktionen mellan dessa individer
samt av omgivande sociala strukturer. Men dven att individer paverkas pé
olika sétt av det ssmmanhang dér de befinner sig och att individerna sjilva ar
delaktiga i att skapa och éterskapa betydelsen av en plats (Gustafson 2006a,
b). Min utgangspunkt &r att detta giller sdvil bostadsomraden och skolor,
som andra sociala miljoer. Jag vill i detta ssmmanhang lyfta fram begreppen
rum och plats (org. space and place) som fangar olika aspekter av en social
miljo. Med plats avses vanligen en konkret fysisk plats, medan rum ar en
mer abstrakt term som avser minniskors erfarenheter av en plats och vilken
mening som tillskrivs platsen (Tuan 1977). Ett annat sétt att forsoka reda ut
de olika dimensionerna av plats gors av Gustafson (2006a) som delar upp
platsbegreppet i tre nivaer, det fysiska, sociala och mentala. Den fysiska
nivén avser hur sjilva platsen ser ut och vad som finns dér, den sociala nivan
handlar om vad ménniskor gor pa platsen och den mentala nivan vilka fore-
stdllningar om och mentala konstruktioner som finns om platsen samt dessas
symboliska virde. I fokus for foreliggande avhandling &r bade den fysiska
platsen och sociala relationer mellan individer som befinner sig i den stude-
rade sociala miljon. Men édven de forestdllningar om den sociala miljon som
de studerade individerna har, och den mening som de tillskriver platsen.

Inspirerad av Bourdieu, och den forskningstradition som utvecklats ut-
ifran hans teoretiska perspektiv, utgar jag fran att det finns ett samband mel-
lan den fysiska dimensionen av en plats, de sociala strukturer som omger
platsen och de mentala och symboliska strukturer som formar individers
uppfattningar och praktiker kopplade till platsen i fraga (se vidare kapitel 2).
Grundtanken &r att sociala strukturer i samhillet aterspeglas och manifeste-
ras 1 det fysiska geografiska rummet (Bourdieu 1979). Detta innebér att det
geografiska rummet inte dr neutralt ur socialt hinseende utan préglat av de
sociala och symboliska hierarkier som é&terfinns i samhéllet. Geografiska
platser tillskrivs olika vérde och status. Det kan handla om konkreta geogra-
fiskt avgriansade bostadsomraden, platser eller skolor savil som storre mer
abstrakta platser som “innerstaden” eller ”fororten”. De uppfattningar som
individer har om exempelvis ett visst bostadsomrade handlar inte enbart om
hur det ser ut i omradet eller utbudet av serviceinrédttningar m.m. Det handlar
dven om vilka som bor dir, de sociala relationer som omger platsen samt
vilka forestéllningar och uppfattningar som finns om den (Bourdieu 1999).
Vad man tror om en viss plats, och vilken betydelse den tillskrivs, har séle-
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des att gora med de sociala relationer som omger platsen samt vilka fore-
stallningar och uppfattningar som finns om den. Och, som Bourdieu poéng-
terar, virdet av en plats i det sociala rummet tenderar att firga av sig pa de
individer som finns dér (se &ven Wacquant 1996). Omradet man bor i, sko-
lan man gér i samt var skolan ligger kan om man viver samman alla dessa
skilda perspektiv antas ha olika slags betydelse. Det handlar dels om fysiska,
observerbara, aspekter sdsom den sociala och etniska sammanséttningen av
individer i omradet och/eller pa skolan, dels om sociala aspekter som t.ex.
hur de interna och externa relationerna ser ut inom och kring omrédet eller
skolan 1 fraga, dels om vilket rykte som omger omradet och/eller skolan och
vilka forestdllningar och uppfattningar som finns.

”V1” och ’de andra”

De forestillningar och uppfattningar som skolledarna, ldrarna, fordldrarna
och eleverna i fraga ger uttryck for kan inte forstds som frikopplade fran de
processer som préglar samhéllet i stort (se dven Bunar 2001; Stigendal
2004). Det ar ddrmed nodvindigt att ta omgivande sociala strukturer och
relationer i beaktande for att kunna forstd deras upplevelser, attityder och
praktiker. Det handlar dock, som jag tidigare diskuterat, inte endast om ob-
jektiva sociala strukturer och métbara fakta som antalet invanare i ett visst
omrade som har invandrat till Sverige eller andelen elever med viss bak-
grund som gar i en viss skola. Det handlar i stor utstrickning d&ven om men-
tala strukturer, eller forestdllningar och bilder associerade med exempelvis
en viss plats, en viss skola eller en viss kategori individer. Méanniskor anvin-
der sig av sociala kategorier for att ordna sin omgivning. Genom att séitta
etiketter” sorteras manniskor och platser in i olika fack och det innebér att de
sammanfors till en grupp pé basis av egenskaper som de tillskrivs (Jenkins
2008; Goffman 1963). Sociala kategorier behdver darmed inte nédvandigtvis
avspegla faktiska forhallanden. De personer som sammanfors till kategorin
behdver inte nddvandigtvis ha s& mycket gemensamt, forutom just de egen-
skaper som de tillskrivs i samband med konstruktionen av den sociala kate-
gorin. Men da dessa konstruktioner ménga ganger upplevs som verkliga kan
de fa reella konsekvenser for ménniskors attityder och handlingar (Fairc-
lough 1995b; Goldberg 1993; Jenkins 2008; Runfors 2003).

Det ar dock inte alla “etiketter” eller sociala kategorier som upplevs som
allméint vedertagna och som dirmed far en reell betydelse for samhillet i
stort. Jag vill i anslutning till detta lyfta fram betydelsen av vem eller vilka
som har makten att definiera och klassificera dessa sociala kategorier, till-
skriva dem olika egenskaper och Overfora dessa bilder till andra individer
och institutioner i samhillet s& att de till slut uppfattas som allméint rddande.
Bourdieu talar i termer av ett symboliskt vald vilket avser att vissa véirden,
vissa bilder av hur vérlden ser ut, viss kunskap, ett visst sétt att prata och
vissa synsitt pa egenskaper som ér efterstravansvirda overfors fran en do-
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minerande samhéllsgrupp till andra individer och grupper och erkénns som
riktiga (Bourdieu 1990; Bourdieu & Passeron 1977; Bourdieu & Wacquant
1992; Jenkins 1992). Podngen ér att de individer och grupper som befinner
sig i en svagare social position internaliserar dessa uppfattningar och manga
ganger omedvetet anpassar sig efter dem. Detta knyter an till den symboliska
makt att skapa forestillningar om verkligheten och klassificera individer,
grupper och institutioner som Bourdieu tillskriver dominerande samhalls-
grupper.

Att sortera och kategorisera dr ndra sammankopplat med att differentiera
och gradera (Jenkins 2008). Det handlar sdllan enbart om att konstatera att
det finns skillnader mellan olika sociala kategorier, utan dven om att vérdera
de egenskaper och kinnetecken som associeras med respektive kategori. Det
finns ddrmed en koppling mellan social kategorisering och skapandet av
sociala hierarkier. Ett explicit exempel pé detta &r den tidigare citerade léra-
ren pa Dalaskolan som talade ”om en inofficiell gradskala” som bade gjorde
atskillnad mellan elever med ”svensk™ respektive “’invandrarbakgrund” och
elever bosatta i ”innerstaden” respektive dem som bor i ”férorten”. Lararens
uttalande speglar en uppfattning om “’svenskhet” som négot efterstravansvart
och ”fororten” som en sociogeografisk kategori med negativa kidnnetecken.
Tidigt under féltarbetet noterade jag att rektorer, skolpersonal, elever och
fordldrar dterkommande och systematiskt forholl sig till dessa sociala kate-
gorier. Diskurserna fanns stindigt ndrvarande i aktorernas sétt att prata om
och forhalla sig till sig sjdlva, varandra och samhéllet i stort.

I de inledande empiriska inslagen fran Marielundskolan framkommer det
tydligt att kategorierna “’svenskar” och “invandrare” dr av central betydelse
for de berdrda aktorerna. Kategorin “invandrare” borjade anvéindas for by-
rakratiska syften vid mitten av 1960-talet for att kunna fora statistik och ut-
forma olika slags riktade stodatgérder for personer som invandrat till Sverige
(Mattsson 2001). Tidigare forskning pekar dock pé att det uppstétt en disk-
repans mellan den offentliga beteckningen “invandrare”, dér begreppet &r en
statistisk kategori, och hur beteckningen anvédnds i vardagssprdk och dir
manga ganger associeras med problem och stereotypa forestdllningar (Matts-
son 2001; Molina 1997). Detta innebér dven att det inte nddvéandigtvis &r
samma individer som officiellt sett kategoriseras som “invandrare”, som i
allménhet betraktas som invandrare av det omgivande samhéllet. I sin av-
handling lyfter Katarina Mattsson (2001) fram ett grundldggande problem
med anvidndandet av invandrarbegreppet, ndmligen att méanniskor mot bak-
grund av kategoriseringen i forsta rummet sorteras som “svenskar” eller
“invandrare”. Eller, podngterar Mattsson, som “svenskar” respektive “icke-
svenskar”. Den ursprungligen administrativa kategoriella uppdelningen mel-
lan ”invandrare” och “svenskar” har ddrmed kommit att laddas med ett "’vi”
och ”de andra”. Jenkins (2008) beskriver hur individer identifierar sig sjdlva
och identifieras av andra med utgéngspunkt i det som skiljer dem fran andra
individer. Sjilvidentifikation handlar dock &ven om upplevda likheter, att
identifiera sig med nagon eller nagot. Kollektiva identiteter bottnar pa lik-
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nande sdtt i upplevd likhet, att forenas i nadgot. Denna upplevelse av likhet
och gemenskap innefattar dock dven differentiering. Som Jenkins uttrycker
det: ”Logically, inclusion entails exclusion...” (s. 102). Genom att definiera
ett ”vi” s& definieras per automatik ett ”de andra”. Ylva Brune (1998) be-
skriver det pa foljande stt:

I medierna och i det allmdnna medvetandet laddades begreppet [invandrarbe-
greppet, forf. anm.] snart med annorlundaskap. Invandrare, det &r de som inte
dr som vi, och som inte pd generationer kan bli som vi. Naturligtvis inte fore
detta tyskar, vita nordamerikaner, balter eller nordbor. Men de andra, de rik-
tiga invandrarna. (Brune 1998, s. 9, ur Mattsson 2001, s. 136)

Utover att kategorin invandrare kom att betraktas som ”de andra”, i motsats
till den svenska ’vi”- identiteten, visar Brunes analys pé& forekomsten av en
social kategorisering och gradering inom invandrarkategorin dir vissa natio-
naliteter eller regionala tillhorigheter viarderas hogre dn andra. Att kategori-
seras som “’invandrare” handlar med utgangspunkt i detta inte nddvandigtvis
om en migrationsbakgrund eller ett annat medborgarskap &n svenska. Etiket-
ter sdsom “’svensk” och “invandrare” har kommit att bli sociala markéorer for
att positionera sig gentemot varandra och det omgivande samhéllet (Jonsson
2007).

Forestdllningar om “det svenska” har kommit att fi stor betydelse inom
olika samhillsomrdden (for en sammanstillning se Mattsson 2005).
”Svenskheten” har kommit att bli ett slags norm som péverkar hur ménni-
skor ser pa sig sjdlva, pa andra samt hur de forhaller sig till omvarlden.
Mattsson skriver:

Det forestillda svenska utgdr en dagligen aterkommande norm i det som be-
skrivs som efterstrivansvért och normalt. I bilden av invandrare &r det istéllet
sociala problem som dominerar — bidragsberoende, kriminalitet, valdsbrott,
patriarkala varderingar och utanforskap. (s. 145-146)

Det som betraktas som svenskt upplevs méanga ganger som det normala och
efterstrdvansvirda, medan invandrarskapet kopplas samman med sociala
problem och en marginaliserad samhillsposition.

Kategoriseringar och gransdragningar mellan ”vi” och ”’de andra” hinger
dven samman med forestdllningar om rum och plats (Lundqvist 2010; Matts-
son 2001, 2005). Ett skapande av ett vi” sker inte enbart i relation till andra
ménniskor utan dven i forhallande till andra rum och andra platser. Mattson
(2001) skriver:

Grénsdragning och identitetsskapande kan ske utifran mindre geografiska en-
heter sdsom stadsdelar, regioner, ldnder eller storre enheter som vérldsdelar
savdl som mer vagt definierade geografiska indelningar som Vést och Orien-
ten... Andra exempel &r de stadsdelar som kommit att stdmplas som invand-
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raromraden, till exempel Rosengérd i Malmo, Gottsunda i Uppsala och Rin-
keby i Stockholm. (s. 30)

Resonemanget understryker platsens betydelse for savil individers identi-
tetsskapande som gransdragningar mellan olika grupper. Detta har dven dis-
kuterats av Les Back (1996) och Ove Sernhede (2002) i termer av neigh-
bourhood nationalism respektive stadsdelsnationalism. Begreppens innebord
fangar hur stadsdelen, eller boendeomrédet, laddas med symboliska virden
och hur forestéllningar kopplade till omradet utgoér en central del av indivi-
dens identitetsskapande. De bilder och forestéllningar av “invandrare” som
framstélls exempelvis i media har d&ven kommit att sammanfalla med bilden
av ”fororten” som varandes “invandrartdta omraden”. Bade invandrare” och
”fororten” framstélls systematiskt som négot annorlunda &n det svenska”
(Mattsson 2005). Detta indikerar att den sociala hierarkin i samhiéllet dven
har en geografisk dimension och att vissa platser anses som mer virda dn
andra (se dven Lundqvist 2010).

Avhandlingens disposition

Avhandlingen &r indelad i nio kapitel. I foljande kapitel, Att tdnka med
Bourdieu, redogér jag for den teoretiska grundval som studien vilar pa. Det
ar hos den franska sociologen Pierre Bourdieu som jag hidmtat de grund-
laggande teoretiska antaganden som min analys bygger pé. Jag redogor for
betydelsen av begreppen filt, habitus, kapital, socialt rum och praktiskt for-
nuft. Det dr fraimst fem aspekter av Bourdieus teoretiska perspektiv som
paverkat mitt arbete: betonandet av det relationella; sambandet mellan yttre
sociala strukturer och inre mentala strukturer; forhéllandet mellan det fysiska
och det sociala rummet; betydelsen av det symboliska kapitalet samt slutli-
gen tanken om det praktiska fornuftet.

I det tredje kapitlet, Praktiskt tillvagagangssatt och metodologiska 6ver-
vaganden, beskriver jag mitt urval av skolor och det praktiska tillvigagéngs-
sdttet under faltarbetet. Jag redogdr dérefter for mitt tva terminer ldnga etno-
grafiska filtarbete och presenterar de huvudsakliga datainsamlingsmetoder
som jag anvint mig av; observationer, intervjuer och fokusgruppsdiskussio-
ner. Jag redogor dven for hur jag bearbetat och analyserat mitt insamlade
datamaterial. Slutligen diskuteras frdgan om validitet, reliabilitet och genera-
liserbarhet samt de etiska dilemman och 6vervdganden jag stéllts infor under
mitt arbete.

Kapitel fyra, Tidigare forskning om skolvalfrihet, utgors av en oversiktlig
sammanstillning av tidigare internationell och svensk forskning inom omré-
det. Kapitlet inleds med en genomgang av internationell forskning uppdelad
i tva avsnitt dar det forsta fokuserar pa valfrihet i relation till konkurrens,
effektivitet och frikoppling, medan det andra behandlar valfrihet i relation
till segregation och 6kade sociala skillnader. Darefter redogor jag for tidigare

22



1. Inledning

svensk forskning om skolvalfrihet uppdelad sa att det forsta avsnittet fokuse-
rar pé det fria skolvalet och det andra pé friskolor.

I det femte kapitlet, Mangkulturella innerstadsskolor, presenteras de tre
kommunala innerstadsskolor dér féltarbetet genomfordes: Dalaskolan, Erik-
skolan och Marielundskolan. Inledningsvis beskrivs skolornas historiska
sammanhang och sociala kontext for att ge en forstaelse for det sammanhang
som skolorna befinner sig i. Sedan kommer jag att fokusera pa de tre skolor-
na och ge en dversiktlig bild av skolornas historia med sérskilt fokus pa ut-
vecklingen sedan wvalfrihets- och friskolereformens genomférande. Jag
kommer dérefter att beskriva och analysera skolornas position pa utbild-
ningsfiltet, deras relationer till andra aktorer, skolledningarnas forhallnings-
sdtt samt ldrarnas instidllning och praktiker.

Kapitel sex, Att byta till en innerstadsskola, fokuserar pa inflodet av ele-
ver fran Stockholms socialt utsatta fororter till de tre innerstadsskolorna. Jag
ger en Overgripande beskrivning av bakgrunden hos de skolbytande elever-
na. Dérefter beskriver, analyserar och diskuterar jag de skél som de skolby-
tande eleverna och deras forédldrar anger till beslutet byta till en innerstads-
skola.

Det sjunde kapitlet, ”’Vi”” och ’de andra” - elevernas identifikationer, ka-
tegoriseringar och relationsménster, handlar om hur de sociala relationerna
ser ut mellan de inresande eleverna och dem som bor i innerstaden. I kapitlet
fokuserar jag pa elevernas sociala identitetsskapande, externa kategorise-
ringar och grupperingar kopplat till etnicitet, social bakgrund, religios tillho-
righet och geografisk hemvist.

I det &ttonde kapitlet, Utflodet fran de mangkulturella innerstadsskolorna,
riktas fokus mot hur fordldrar bosatta 1 Dalaskolans, Erikskolans och Marie-
lundskolans nidromraden forhéller sig till, och anvinder sig av, mojligheten
att vélja skola. Kapitlet baseras pa intervjuer med fordldrar vars barn géar pa
den kommunala grundskolan Haga Norra respektive pé friskolorna Bolags-
skolan och Carl von Linnés skola, samt i mindre utstrickning p& Dalaskolan,
Erikskolan och Marielundskolan.

Kapitel nio, Skolval, segregation och utbildningsstrategier - sammanfat-
tande slutsatser &r avhandlingens sista och avslutande kapitel. Har kommer
jag att sammanfatta studiens centrala slutsatser och bidrag till forskningsfal-
tet.
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Kapitel 2: Att tinka med Bourdieu

I centrum for avhandlingen finns Dalaskolan, Erikskolan och Marielundsko-
lan vars verksamheter praglas av ett inflode och ett utflode av elever till f6ljd
av skolvalfriheten och den 6kade konkurrensen pa skolmarknaden. Inflodet
bestar i stor omfattning av elever fran Stockholms socialt utsatta férortsom-
raden som soker sig till innerstadsskolor. Elevutflodet handlar om att allt fler
fordldrar och elever bosatta i1 skolornas ndromraden viljer friskolor alterna-
tivt andra kommunala skolor. Det senare flodet leder till att studien dven
omfattar tva av de friskolor, Bolagsskolan och Carl von Linnés skola, och en
av de kommunala skolor, Haga Norra, som &r mottagare av dessa elever.
Avhandlingen omfattar foljaktligen ett flertal aktorer (skolor, rektorer, lérare,
fordldrar och elever) och i fokus stir dessas positioner och relationer till
varandra, samt deras forhallningssétt och praktiker i relation till skolvalfrihe-
ten och dess konsekvenser. | analysen kommer jag att fokusera pa hur Dala-
skolan, Erikskolan och Marielundskolan paverkats av den 6kade konkurren-
sen och skolvalfriheten; orsakerna bakom inflodet av elever fran de socialt
utsatta fororterna; relationerna mellan larare och olika elevgrupper och mel-
lan olika elevgrupper; samt orsakerna bakom elevutflodet till Bolagsskolan,
Carl von Linnés skola och Haga Norra. Min teoretiska utgdngspunkt ar att
forstaelse av sddana processer maste utga bade fran samhélleliga strukturer
och sociala positioner savél som individuella bakgrundsfaktorer, samt att
detta maste analyseras inom ramarna for en given social kontext.

Denna utgéngspunkt bygger pa det teoretiska perspektiv som utvecklats
av den franske sociologen Pierre Bourdieu. Med hjélp av begreppen falt,
kapital, habitus, det sociala rummet och praktiskt fornuft analyserar Bour-
dieu sambandet mellan samhéllelig struktur och enskilda individers hand-
lingar (se t.ex. Bourdieu 1994a, 1999). Jag har, som Loic Wacquant (1992: s.
xiv) uttrycker det, valt att ’tdnka med Bourdieu”. Min studies utgdngspunk-
ter var inte av teoretisk karaktir utan utgjordes frimst av mitt méte med min
empiri. Bourdieus teoretiska perspektiv har dock utgjort en teoretisk forfors-
taelse och “ett sitt att se och tinka om vérlden” (Alvesson & Deetz 2000: s.
44). Av ett sadant resonemang fo6ljer att det finns olika sitt att se och ténka
om vérlden, olika “linser”, och att det ddrmed inte finns en riktig teoretisk
utgangspunkt. Den sociala vérlden ter sig helt enkelt olika beroende pé ge-
nom vilken lins den betraktas. Detta innebér att betoningen av vissa aspekter
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i min analys sannolikt hade sett annorlunda ut om jag hade knutit an till
andra teoretiska perspektiv.

Det ryms inte inom avhandlingens syfte att ingdende redogdra for eller
analysera Bourdieus omfattande forskningspraktik eller teoretiska arbete’.
Jag kommer déremot att dvergripande redogora for de grundlédggande teore-
tiska byggstenarna i Bourdieus sociologi eller, som han sjilv valde att ut-
trycka det, hans tankeverktyg (org. thinking tools) (Wacquant 1989). Bour-
dieu sjdlv menade att dessa teoretiska begrepp ska betraktas som analysred-
skap vars innehéll och mening tydliggors i métet med empiri (Broady 1991).
Min férhoppning ar att jag med hjélp av dessa tankeverktyg ska kunna béde
utveckla och lyfta avhandlingens analytiska niva. Jag kommer att inleda
kapitlet med en redogdrelse for Bourdieus ”dubbla analytiska lins” (Wacqu-
ant 1992: s. 7) som strévar efter att studera bade yttre objektiva och inre
subjektiva strukturer. Dérefter kommer jag att ge en dvergripande redogorel-
se for begreppen filt, kapital och habitus. Begreppen utgor kidrnan i den
“analytiska verktygslada” som Bourdieu sjilv och hans medarbetare utveck-
lade. Jag kommer &ven att visa pa hur begreppen hinger samman och hur
Bourdieu menade att de kan anvéndas for att forklara individers handlande.
Efter det kommer jag att beskriva inneborden av “’det sociala rummet”. Jag
kommer slutligen att redogdra for vilka aspekter av Bourdieus teoretiska
perspektiv som haft storst betydelse for mitt arbete samt diskutera huvuddra-
gen i den kritik som riktats mot Bourdieus teoretiska perspektiv samt hur jag
forhaller mig till den. Kapitlet bestar av fem avsnitt: Bourdieus dubbla ana-
lytiska lins; Falt, kapital och habitus; Det sociala rummet; Varfor Bourdieu?
samt Vanligt forekommande kritik mot Bourdieu.

Bourdieus dubbla analytiska lins

Sociologins uppgift dr, enligt Bourdieu, tvdfaldig. Det handlar dels om att
blottligga de dolda strukturer som konstituerar den sociala vérlden, dels om
att gora de principer, eller mekanismer, som fordndrar eller aterskapar dessa
strukturer synliga. Dessa strukturer existerar pa tva nivaer, vilket Bourdieu
(1990) uttrycker i termer av en dubbel objektivitet (org. double objectivity).
Som Wacquant (1992) viljer att beskriva det sa lever dessa strukturer ett
dubbelliv. Det handlar for det forsta om att strukturer fordelar materiella
resurser och symboliska viarden (org. the objectivity of the first order). For
det andra baseras de klassificeringssystem som utgoér grunden for individers
praktiker (t.ex. beteenden, tankar och kédnslor) pa dessa strukturer (org. the
objectivity of the second order). Bourdieu menar att studier av samhillet
maste omfatta bagge dessa nivéer, att forskaren méste ha en “dubbel analy-
tisk lins” (Wacquant 1992: s. 7), som tar bade de yttre objektiva strukturerna

% Detta har gjorts p ett utmérkt sitt av Richard Harker, Cheleen Mahar & Chris Wilkes red.
(1990), Donald Broady (1991), Richard Jenkins (1992) och David Swartz (1997).
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och de inre subjektiva strukturerna i beaktande. Bourdieu utvecklade foljakt-
ligen en analysform som syftade till att begreppsliggora den sociala verklig-
hetens dubbla natur. Detta perspektiv erbjuder ett sétt att se pd samhallet,
och att forstd forhallandet mellan samhaéllelig struktur och agens, som tar sin
utgdngspunkt i sambandet mellan objektiva materiella strukturer och subjek-
tiva mentala strukturer. A ena sidan handlar det om att identifiera strukturer
som fordelar de sociala resurser som avgor yttre materiella forhallanden, &
den andra om att tydliggora de olika klassificeringar av uppfattningar och
varderingar som strukturerar individers handlanden frén insidan. Med andra
ord finns strukturerna pa tva nivéer, en yttre social och en inre mental.
Grundtanken é&r att en médnniskas mentala tolkningsram formas av den omgi-
vande sociala strukturen. De yttre sociala strukturerna formar de forutsitt-
ningar en individ lever inom, och de inre mentala strukturerna formar indivi-
dens vérderingar, uppfattningar och tolkningar av omvérlden och péverkar
individers praktiker.

Ett for denna studie relevant exempel pa anvdndandet av den dubbla ana-
lytiska linsen dr de analyser av utbildningssystemet som Bourdieu genom-
forde tillsammans med Jean-Claude Passeron (Bourdieu & Passeron 1964,
1977). Utgéngspunkten for dessa studier dr de betydande skillnader i utbild-
ningsresultat som framkommer om man jimfor barn och ungdomar med
olika sociala bakgrunder. Det handlar dels om synbara skillnader, som ex-
empelvis antal elever med olika bakgrund som gor olika former av val inom
ramen for utbildningsvisendet, dels mer dolda skillnader som handlar om
hur elever med olika sociala bakgrunder "hamnar” inom olika utbildningsin-
riktningar samt uppnar olika studieresultat, och som en foljd av detta uppnar
olika utbildningsnivaer. Bourdieu och Passeron menar att en analys av sdda-
na skillnader maste ta elevernas sociala bakgrunder i beaktande. De menar
att overgangen fran grundldggande utbildningsnivéer till hogre utbildning
bor forstas som resultatet av en process som genom hela utbildningssystemet
delar upp eleverna pa basis av exempelvis fordldrars utbildningsniva, syssel-
sattningsstatus och inkomstnivé. I denna process har det som Bourdieu be-
tecknar som kulturellt kapital stor betydelse. Det kulturella kapitalet kan i
korthet sdgas handla om utbildning, sprakanvindning, forhallandet till kultur
och det som i allménhet betraktas som legitim kunskap. Bourdieu och Passe-
ron menar att utbildningssystemet pa ett betydande sétt préglas av de normer
och vérderingar som sammankopplas med ett stort kulturellt kapitalinnehav.
Forhéllandena under uppvixten forbereder elever fran familjer med god
tillgdng pa kulturellt kapital till att béttre kunna forhélla sig och anpassa sig
till de regler, normer och vérderingar som réader i skolans vérld. En konse-
kvens av detta &r att elever med skilda sociala bakgrunder kan kénna sig
“hemma” respektive “felplacerade” i skolan, vilket i sin tur kan resultera i
skillnader i skolresultat och studieframgangar, samt motivation till och 6ver-
gang till hogre studier. Barn och ungas sociala hirkomst kan séledes innebé-
ra ett utbildningsmaéssigt forsprang, eller bli nagot av ett utbildningsméssigt
handikapp. Elever med hogre social bakgrund fér i manga fall med sig va-
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nor, kunskap, smak och attityder hemifran som gynnar dem under deras vig
genom utbildningssystemet. Bourdieu och Passeron talar om ett “kulturellt
privilegium” som nedérvs. Detta sker vanligen pa ett indirekt sitt och over-
fors omedvetet, exempelvis i form av vad familjen gor tillsammans och pra-
tar om. Med utgingspunkt i detta menar de att det finns sannolikheter att
individer exempelvis gor vissa val inom utbildningssystemet, sannolikheter
kopplade till individens sociala bakgrund och kulturella kapitalinnehav.

Deras poédng ar att de objektiva yttre forhallanden som en individ lever
under dven péaverkar individens subjektiva forestdllningar, forvantningar och
forhoppningar — med andra ord individens inre mentala strukturer. De inre
mentala strukturer som t.ex. leder till att en individ véljer att borja studera pa
universitet har enligt detta synsétt en direkt koppling till individens sociala
bakgrund. Nér en individ star infor detta val forhaller den sig till egna sub-
jektiva forestéllningar, forvéntningar och forhoppningar om vad eventuella
universitetsstudier kan ténkas resultera i. Dessa inre mentala tolknings- eller
referensramar dr i sin tur ett resultat av den omgivande sociala strukturen,
och dé avses bade deras egen sociala position och de omgivande sociala
relationerna. Varje gang som individen stér infor ett val s& forhéller den sig
medvetet eller omedvetet till detta. Forklaringar av olika individers eller
gruppers attityder och praktiker maste séledes ta sin utgangspunkt i yttre
objektiva strukturer savil som inre subjektiva strukturer.

Falt, kapital och habitus

En grundldggande del av Bourdieus teoretiska ramverk ar det relationella
perspektivet. Det relationella perspektiv som Bourdieu (Bourdieu & Wacqu-
ant 1992) foresprakar omfattar dels forhallandet mellan samhilleliga struktu-
rer och enskilda individer, dels relationen mellan olika sociala positioner och
de individer som besitter dessa positioner. Den forsta aspekten, rérande rela-
tionen mellan de yttre objektiva strukturerna och individens inre, diskutera-
des i1 det foregdende avsnittet. Den andra aspekten, som ror forhéllandet mel-
lan olika sociala positioner, kommer att behandlas i det hér avsnittet. Vad
menar dd Bourdieu med “position”? Donald Broady (1991) definierar be-
greppet pa foljande vis:

En position — som kan vara en yrkesgrupps position i forhallande till andra
yrkesgrupper, en forskares stéillning i den akademiska vérlden, en laroanstalts
placering i olika slag av hierarkier — definieras av sina relationer till andra
positioner, eller rittare sagt av sin plats i hela systemet av relationer mellan
positioner. (s. 190)

Grundldggande ar saledes det relationella, att det ar i jaimforelse med och i

relation till andra positioner som en viss social position kan definieras. For
att knyta an till Broadys definition s& far en viss grupp i samhéllet (baserat
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pa t.ex. yrkestillhdrighet, utbildningsniva, religios tillhorighet, etnicitet) hog
eller 1ag status i relation till andra grupper, en skola i relation till andra sko-
lor, ett bostadsomrade i relation till andra bostadsomraden etc.. De sociala
positionerna dverensstimmer med aktiviteter och praktiker, men dven med
olika former av resurser och tillgingar (Bourdieu 1994b). Det ir, sett utifran
detta perspektiv, troligt att en viss aktivitet, en sdrskild praktik eller inneha-
vet av en viss tillgdng dr mer vanligt for individer som befinner sig i en viss
social position, &dn for andra. En individs sociala position ar ett resultat av
interaktionen mellan det aktuella faltet, agentens habitus och agentens socia-
la, ekonomiska, kulturella och symboliska kapitaltillgangar. I det foljande
avsnittet kommer dessa begrepp att ndrmare definieras och diskuteras.

Falt

Ett félt kan definieras som ett system av relationer mellan positioner (Bour-
dieu 2000). T An Invitation to Reflexive Sociology definierar Bourdieu och
Wacquant (1992) begreppet pa foljande vis:

In analytical terms, a field may be defined as a network, or a configuration, of
objective relations between positions. These positions are objectively de-
fined, in their existence and in the determinations they impose upon their oc-
cupants, agents or institutions, by their present and potential situation (Situs)
in the structure of the distribution of species of power (or capital) whose pos-
session commands access to the specific profits that are at stake in the field,
as well as by their objective relation to other positions (domination, subordi-
nation, homology, etc.). (s. 97).

Ett falt kan saledes beskrivas som ett ndtverk av sociala positioner innehavda
av individer eller institutioner som har olika slags relationer till varandra. I
ett differentierat samhiélle finns det en uppsjo olika forhallandevis autonoma
falt, t.ex. det kulturella filtet, det politiska féltet, det ekonomiska filtet, det
vetenskapliga féltet och utbildningsfaltet. Vart och ett av dessa filt har en
egen specifik logik, vilket dr avgdrande for att ndgot ska kunna betraktas
som ett falt (Bourdieu 2000). Inom filtet existerar ndgon form av resurs eller
tillgang, av Bourdieu betecknat som kapital, som individerna eller institutio-
nerna konkurrerar om (Bourdieu & Wacquant 1992; Bourdieu 2000; Broady
1991; Jenkins 1992). Vilken denna resurs eller tillgang &r beror pa vilket falt
det ar friga om. En individs eller institutions position pa faltet avgors av
dess innehav av resursen eller tillgangen i fraga, och relationen till dvriga
positioner inom féltet. Om forhéllandet mellan de olika positionerna fordnd-
ras paverkar detta filtets inre struktur, vilket i sin tur 4ven paverkar det aktu-
ella faltets forhéllande till andra falt. Ett félt utmérks av att de resurser och
tillgdngar som individerna och institutionerna konkurrerar om fordelas och
tilldelas sitt symboliska virde fran positioner inom filtet i fraga. Ett falt kin-
netecknas dven exempelvis av att det har ett eget ”rum av mdjligheter” som
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Overensstimmer med konfigurationen av sociala positioner inom filtet; att
individerna och institutionerna inom faltet véirderar det féltspecifika kapita-
let; att det har sina egna former av insatser och beldningar; samt sina egna
trosforestédllningar (doxa) och drivkrafter (illusio) (Broady 1998). Rummet
av mojligheter kan definieras som en uppséttning orienteringspunkter och
handlingsalternativ. Rummet av mojligheter omfattar alla de valmdjligheter
och virdehierarkier som de som befinner sig inom ett falt har att forhélla sig
till.

Den grundlidggande tanken inom Bourdieus féltteori ar saledes att aktorer
(som kan vara savél individer som institutioner) befinner sig pé ett socialt
falt, eller en social arena, dir de innehar en viss position i forhallande till
andra aktorer (Bourdieu 1999). Filtet bestar dirmed av ett natverk av rela-
tioner mellan olika positioner (Bourdieu & Wacquant 1992). En aktors posi-
tion avgdrs av dess innehav av den resurs eller tillgang som ar efterstravans-
vird pa filtet i fraga, det som av Bourdieu betecknas som kapital, och det ar
denna position som styr aktorens intressen, forestéillningar, drivkrafter och
praktiker (Bourdieu 1999).

Kapital

En av de centrala byggstenarna i Bourdieus arbete dr idén om att det finns
olika kapitalformer som utgors av symboliska och materiella resurser, till-
géngar eller viarden: symboliskt kapital (tillgdngar och resurser som i sitt
sammanhang tillskrivs viarde och erkdnns som virdefulla), kulturellt kapital
(fortrogenhet med den sa kallade finkulturen, kunskap, utbildning, sprak
etc.), ekonomiskt kapital (materiellt vélstind, pengar, fast egendom etc.)
samt socialt kapital (kontakter, nitverk, slaktskap och familjeband) (se t.ex.
Bourdieu 1977, 1986, 1990a, 1994a).

Det symboliska kapitalbegreppet dr det mest allmdnna av de former av
kapital som Bourdieu urskiljer och kan, som Broady (1998) uttrycker det,
finnas Gverallt. Kérnan i begreppets innebord &r att det ar en tillgéng av na-
got slag vilken erkénns som vérdefull (Bourdieu 1977). Pa franska anvénds
verbet reconnaitre vilket kan Oversittas till badde igenkdnna och erkanna,
vilket ger den ursprungliga termen en dubbel innebord (Broady 1998). Det
symboliska kapitalet &r relationellt och kontextuellt betingat. Symboliska
resurser, som t.ex. ett avgangsbetyg fran en skola med gott anseende, far sitt
varde och blir en symbolisk kapitaltillgdng i relation till andra skolor och det
erkdnnande som det far av andra ménniskor. Det behdver dock inte alltid
vara resurser i materiell form, utan det kan dven vara frdga om att bo pa en
viss plats, ha ett visst namn, prata pa ett viss sitt, utova en viss fritidsaktivi-
tet, béra vissa kladmarken etc. Avgorande ar att det erkdnns som vérdefullt
av det omgivande sambhéllet. Sprakkunnighet dr exempelvis ndgot som kan
vara en symbolisk kapitaltillgdng, om det dr sprdk som erkdnns som vérde-
fulla av omgivningen i det aktuella sammanhanget. Detta innebér att nagot
kan vara en symbolisk tillgdng i en viss situation, pa en viss plats eller vid en
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viss tidpunkt — for att i en annan kontext inte alls ses som vardefullt, utan
kanske till och med som nagot negativt. Detta pekar pd en annan aspekt av
det symboliska kapitalet, ndmligen att betydelsen av vissa tillgdngar eller
resurser inte erkdnns som véardefulla, utan fornekas (se t.ex. Bourdieu
1992a). Den ursprungliga franska termen méconnaissance har pa engelska
Oversatts till misrecognition (Swartz 1997) samt pa svenska till misskannan-
de (Broady 1991). Enkelt uttryckt handlar misskdnnandet om att man inte
erkdnner att en viss resurs, tillgang eller egenskap egentligen ir av betydelse
1 en viss situation utan ger sken av att det handlar om négot annat. Det kan
t.ex. handla om att ett val av en viss skola uppges handla om utbildningens
hoga kvalitet, fast det egentligen handlar uteslutande om den sociala sam-
manséttningen av elever. I en sddan situation misskidnns betydelsen av ele-
vernas sociala bakgrund. Jag vill i anslutning till detta lyfta fram begreppen
symbolisk makt och symboliskt vald som riktar uppmérksamhet mot vem
eller vilka det &r i ett samhille som har makten att definiera och klassificera
vilka virden, resurser och egenskaper som i allménhet uppfattas som vérde-
fulla och efterstravansviarda (Bourdieu 1990a; Bourdieu & Passeron 1977,
Bourdieu & Wacquant 1992; Jenkins 1992). Bourdieu menar att domineran-
de samhéllsgrupper har denna makt att skapa forestéllningar om verkligheten
och overfora dessa bilder till andra individer och grupper som upplever och
erkdnner dem som riktiga och legitima, och anpassar sig efter dem.

Kulturellt kapital placeras vanligen som ett slags underbegrepp till det
symboliska kapitalet. Kapitalformen omfattar exempelvis utbildning, sprak-
anviandning, fortrogenhet med den sé kallade finkulturen och legitim kun-
skap (Bourdieu 1977, 1986). Det kan handla om utbildningsnivd och -
inriktning och hur man pratar i friga om ordval och anvéindning av
slanguttryck. Men dven om man &r van att ga pa teater, museum, lyssna pa
klassisk musik och dr allménbildad. Det kulturella kapitalet kan finnas i for-
kroppsligad form (kroppsliga och mentala dispositioner), materiell form
(kulturella produkter) samt i institutionaliserad form (examina, utbildnings-
meriter etc.). Kopplingen till det symboliska kapitalet &r att det inte ar alla
former av kultur som betraktas som kulturella kapitaltillgingar, utan att det
ar den kultur som tillskrivs hog status och erkdnns som vardefull. Det hand-
lar sdledes inte bara om att l4sa, utan om vad du ldser. Det handlar heller inte
bara om att ga i skolan, utan om vilken skola. Vad som anses som vérdefullt
varierar beroende pa tidpunkt och sammanhang, men det kulturella kapital-
begreppet omfattar forst och frimst det som erkénns som virdefullt av de
dominerande sociala grupperna i samhéllet. Broady (1998) uttrycker det pa
foljande vis:

Om man tillhdér 6verklassen men inte har pengar, vad har man da? Ett svar pa
den fragan ger besked om vad det kulturella kapitalet ar. (s. 7)

Det har utvecklats ett antal underbegrepp till kulturellt kapital som betonar
olika aspekter av kapitalformens innebord. Det handlar t.ex. om utbildnings-

31



2. Att tanka med Bourdieu

kapital som omfattar dels ett nedérvt utbildningskapital (i form av foréldrar-
nas utbildningsbakgrund) och ett egenforvérvat utbildningskapital (i form av
skolresultat, betyg, skolval, examina etc.) (Lidegran 2008), och informa-
tionskapital som fangar formégan att soka reda pé information samt orientera
sig bland olika valméjligheter och utifrn det kunna fatta beslut om lampliga
utbildningsvégar (Skawonius 2005).

Det ekonomiska kapitalet omfattar exempelvis pengar, aktier och obliga-
tioner och annan form av egendom med ekonomiskt vérde t.ex. fastigheter
och mark (Bourdieu 1977, 1986). God tillgang pa ekonomiskt kapital gor det
mojligt for en familj att kdpa sig en bostad i ett vilbargat omrade, att finan-
siera olika former av fritidsaktiviteter, dka pa semester etc. For en familj
med begrinsat ekonomiskt kapital blir situationen den omvénda.

Med socialt kapital avses olika former av sociala nitverk och forbindelser
(Bourdieu 1977, 1986). Det kan handla om sldkt och familj, vénner, arbets-
kollegor, klasskamrater och olika former av personliga kontakter. Tanken ar
att banden mellan individer som hoér samman i ndgon form av nétverk utgoér
en tillgdng, genom vilken individernas symboliska, kulturella och ekonomis-
ka kapitaltillgangar kan bli till férdel for samtliga som ingar i nétverket.

I praktiken &r de olika formerna av kapital ménga ganger sammanflétade
med och 6msesidigt beroende av varandra. Kapital kan dven konverteras fran
en kapitalform till en annan inom ett och samma félt, och mellan olika falt.
Denna konvertering innebér att ett slags kapital kan anvindas for att tillskan-
sa sig ett annat slags kapital, utan att det forsta kapitalformen forlorar sitt
vérde eller gér forlorad (Bourdieu 1994a). Ett exempel pé kapitalformernas
sammanfldtning och dmsesidiga beroende ar den koppling som ménga ging-
er finns mellan kulturellt, socialt och ekonomiskt kapital. Hog utbildning kan
leda till ett vidlbetalt arbete och det sociala nétverk som individen utvecklade
under sin studietid kan leda till kontakter med potentiella arbetsgivare. Ett
socialt kapital som bottnar i ett anskaffande av kulturellt kapital skapar dér-
med forutsittningar for ett ekonomiskt kapital utan att vare sig det sociala
eller kulturella kapitalet gar forlorat. Kapital kan dven &verforas mellan ge-
nerationerna inom en familj. Det kan exempelvis handla om att foréldrars
utbildningskapital fors over till barnen genom en hemmiljé praglad av ett
hogt kulturella kapital eller att ekonomiskt kapital i form av pengar eller
fastigheter gér i arv.

Habitus

Varje socialt falt kidnnetecknas foljaktligen av forekomsten av en specifik
kapitalform, och kapitalinnehavet avgor en aktors position pa faltet i relation
till 6vriga aktorer (Bourdieu 1999). Bourdieu beskriver hur denna position i
sin tur styr aktorens intressen, forestéllningar, drivkrafter och praktiker.
Bourdieu har valt att beteckna dessa inre mentala strukturer for habitus. I de
otaliga definitioner av begreppet som aterfinns i Bourdieus arbeten talas det
bland annat om habitus som ett:
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...System av varaktiga och overforbara dispositioner, strukturerade strukturer
som ir dgnande att fungera som strukturerande strukturer, det vill siga som
strukturer som genererar och organiserar praktiker och representationer.
(Bourdieu 1990b, 6versittning fran Broady 1998: s. 16)

En definition som den ovan kan framstd som snérig och otillgdnglig, men
grundtanken &r inte s& komplicerad. En disposition kan enligt Svenska Aka-
demiens ordlista och Norstedts svenska ordbok dversittas med anlag, fallen-
het, ldggning, bendgenhet och mottaglighet. Det som habitusbegreppet avser
att fAnga ar det system av dispositioner som styr och péverkar méanniskor till
att orientera sig i omvérlden, att tdnka och kidnna samt att handla pa ett visst
sitt. Bourdieu (2004) skriver:

Den handlingsteori som jag utarbetat (med begreppet habitus) innebar att
man utgar fran att de flesta manskliga handlingar har sitt upphov i ndgot helt
annat &n intentionen, ndrmare bestdmt i forvirvade dispositioner som innebér
att en handling kan och bor tolkas som inriktad mot ett visst mal utan att man
darmed kan péstd att den grundar sig pa en medveten avsikt att uppna detta
mal. (s. 149)

En individs habitus formas av det liv som den har levt, vilket exempelvis
handlar om uppvixt, vad familjen gjorde tillsammans och vad som ansags
vara positivt och vérdefullt i den omgivande sociala miljon. Allt detta sam-
manslaget ger upphov till ett visst sétt att se pd omvérlden och sig sjélv; att
tolka héndelser, fatta beslut och att handla; att uttrycka sig verbalt och med
kroppssprak etc. Faktorer som kon, generation, socialt ursprung, nuvarande
social position samt etniskt ursprung har avgoérande inverkan pa habitus
(Bourdieu 1991). Det betyder att habitus paverkas bade av varifran en indi-
vid kommer (t.ex. i friga om foréldrars sociala bakgrund) och var individen
befinner sig idag (nuvarande sociala position). Detta innebédr dven att en
individs habitus dr nagot fordnderligt, samt att det dr kontextuellt betingat.

Det finns en néra koppling mellan kapital och habitus, och habitus be-
tecknas ibland som “forkroppsligat kapital” (Broady 1998). Den grund-
laggande tanken &r att tillgdngen pa och kompositionen av kapitaltillgangar
som omger en individ sé att sdga “’kryper in under skinnet” pa individen och
omvandlas till kroppsliga och mentala dispositioner. Habitusbegreppet &r en
vidareutveckling av begreppet kroppslig hexis som avser hur objektiva om-
standigheter kan forkroppsligas och sedan péverka individers sétt att kénna,
tdnka, handla och inte minst hur de forhaller sig till sin omvérld (Bourdieu
1977). Detta betonar att habitus inte enbart paverkar individen pa en medve-
ten niva, utan dven pa en omedveten nivad. Wacquant (1996) formulerar det
pa foljande sitt:

The lines of action suggested by habitus may very well be accompanied by a
strategic calculation of costs and benefits which tend to carry out at a con-
scious level the operations which habitus carries out in its own way. /.../ We
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can always say that individuals make choices, as long as we do not forget that
they do not choose the principals of these choices. (s. 45)

En handling kan séledes dels vara ett medvetet uttryck for en individs habi-
tus, men dven en omedveten spegling av individens habitus.

(Habitus)(kapital) + falt = praktik

Varje filt har sin egen sérskilda logik och kan dédrmed — enligt formeln (habi-
tus)(kapital) + falt = praktik — gora sina egna former for realisering géllande.
(Bourdieu 1994a: s. 251)

En av huvudpoidngerna med Bourdieus teoretiska perspektiv dr att med ut-
gangspunkt i individens habitus och kapitalinnehav, kopplat till det aktuella
faltet, forklara varfor individen gor som den gor. Det kan t.ex. handla om
varfor en individ viljer en viss utbildningsvig, eller varfor tva individer kan
hantera en och samma situation pé helt olika sétt. Bourdieus begrepp le sens
practique kan pa svenska Overséttas till det praktiska fornuftet eller det prak-
tiska sinnet. Begreppet syftar till att fanga logiken bakom ménniskors hand-
lingar, med utgangspunkt i den enskilda ménniskans situation och underlig-
gande motiv. Det praktiska fornuftet paverkar formégan att kunna orientera
sig 1 en situation, och att utifrdn detta handla. Bourdieu (2004) definierar det
praktiska fornuftet eller sinnet pa foljande sétt:

Praktiskt sinne &r ett forvirvat system av preferenser, principer for att betrak-
ta och gora distinktioner (vad man vanligen kallar smak), stabila kognitiva
strukturer (vilka vésentligen &r en produkt av att agenterna har inforlivat ob-
jektiva strukturer) och handlingsscheman som styr hur situationen skall upp-
fattas och vilken reaktion som 4dr mest dndamaélsriktig. Habitus utgor detta
slags praktiska sinne for vad som bor goras i en given situation — det man
inom idrotten brukar kalla "’bollsinne” eller ”speluppfattning”, dvs att man
har formaga att uppfatta latenta mojligheter som finns i det pagéende spelet.
(s. 37-38)

Med utgangspunkt i habitus utvecklar individer, enligt Bourdieus terminolo-
gi, ett slags praktiskt fornuft i forhéllande till det félt och det rum av mojlig-
heter dir de befinner sig. Begreppet praktiskt fornuft betecknar logiken bak-
om individers sitt att handla. Denna logik kan for en utomstaende framsta
som irrationell och kontraproduktiv, men sett utifran individens habitus och
sociala position, och i forhéllande till faltet i fraga, s& kan den vara &nda-
malsenlig. Nér en individ anvinder sig av sitt praktiska fornuft utgar den
fran tidigare erfarenheter och forsdker forutse hur en situation kan komma
utveckla sig eller vad ett visst agerande kan fa for konsekvenser. Detta utgdr
sedan grunden for individens handlande eller icke-handlande (Bourdieu
2004). Som framgar av citatet ovan anvénder sig Bourdieu av en idrottsme-

34



2. Att tanka med Bourdieu

tafor for att illustrera det praktiska fornuftet och dess funktion. P& en fot-
bollsplan gdr spelarna snabba overviganden i olika situationer och fattar i
manga fall beslut mer eller mindre automatiskt. Dessa beslut grundar sig ofta
inte pa “hér och nu”, utan pa det som spelaren forutser ska hdnda inom en
snar framtid. Beroende pa vilka tidigare erfarenheter spelaren har av sina
med- och motspelares spelsitt, av att spela pa det aktuella underlaget i den
radande viderleken samt inte minst den egna formen och styrkor och svag-
heter s framstér vissa beslut och handlingar som mer dndamélsenliga &n
andra.

Av resonemanget foljer att det finns en grundlaggande och betydelsefull
skillnad mellan att ’sparka boll” och att ”ha bollsinne”, eller som Bourdieu
(2004) sjdlv uttrycker det ”en kénsla for spelet” (s. 38). Med utgangspunkt i
habitus, kapitalinnehav och position i det sociala rummet utvecklar, som jag
visat i detta kapitel, individen ett forhallningssétt till rummet av mojligheter
och ett praktiskt fornuft. Vi kan 6verfora Bourdieus idrottsmetafor och skill-
naden mellan att ”sparka boll” och “ha bollsinne” till fragan om skola och
utbildning, och skillnaden mellan att ’vélja skola” och att ”vélja ratt skola”.
Bourdieu (2004) skriver:

Kaénslan for spelet blir allt viktigare i takt med att studievdgarna diversifieras
och inte langre &r lika sjélvklara /.../. Rorelserna pa skolvédrdenas bors ér inte
latta att forutse, och de som genom sin slékt, sina fordldrar och syskon och sa
vidare, eller genom sina bekanta kan dra nytta av upplysningar om utbild-
ningsvégarna och skillnaderna mellan de olika utbildningarnas aktuella och
potentiella avkastning, kan gora béttre investeringar i sin utbildning och far
storre utbyte av sitt kulturella kapital. Pa detta sétt kan framgéng i skolan och
i det sociala livet aterknyta till den sociala bakgrunden. (s. 38)

De fordldrar och elever som séker till en viss skola, eller till en viss utbild-
ningsinriktning, handlar med utgangspunkt i sitt praktiska férnuft och sin
“kénsla for spelet”. Men hur vet man da vad som &r “rétt”? Det &r hir som
habitus och olika tillgang pa kapital kommer in i bilden. Foraldrarnas posi-
tion pa utbildningsfiltet och deras kapitalinnehav, med betoning pé det kul-
turella kapitalet, samt familjens sociala nitverk ar av stor betydelse for moj-
ligheten att orientera sig bland olika forekommande skolalternativ. Mot bak-
grund av detta blir det tydligt hur familjer som befinner sig i olika positioner
i det sociala rummet har olika forutséittningar att navigera i skolsystemet
samt med stor sannolikhet har olika instillning till skola och utbildning i
allménhet.

Det sociala rummet

Jag har flera gdnger anvént mig av begreppet “det sociala rummet” och dis-
kuterade dven i det inledande kapitlet forhéllandet mellan det geografiska
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rummet och det sociala rummet. Vad &r da det sociala rummet? Enkelt ut-
tryckt kan det beskrivas som en relationell modell for att askadliggora socia-
la skillnader och avstind mellan aktdrer med olika habitus (Bourdieu 1979,
1990b; Broady 1991). Bourdieu (1985) menade att den sociala virlden kan
ses som ett flerdimensionellt rum. Till skillnad frén analysmetoder som utgar
frén befintliga vertikala skillnader i samhillet (t.ex. underklass, medelklass,
overklass), sa lyfter Bourdieu dven fram forekommande horisontella skillna-
der pa basis av olika former av kapital. Det sociala rummet kan beskrivas i
termer av ett koordinatsystem. Individer och sociala grupper &r positionerade
inom koordinatsystemet: pa den vertikala axeln utifrén deras totala kapital-
volym och pé den horisontella efter kompositionen av deras kapitaltillgéng-
ar. Individer och sociala grupper definieras utifran sina positioner i det socia-
la rummet, i relation till andra individer och sociala grupper.

En vilkdnd analys av det sociala rummet ar Distinktionen (Bourdieu
1994b). Det som sirskilt brukar associeras med texten dr en figur som visar
rummet av sociala positioner och rummet av livsstilar. Bourdieu (1994b)
sjalv betecknar figuren som ett schema, eller:

...ett redskap som later oss forsta overensstimmelsen mellan tva strukturer: &
ena sidan det sociala rummets struktur, & andra sidan strukturen av livsstilar-
nas rum. Det sociala rummets tva fundamentala dimensioner 4r kapitalvolym
och kapitalstruktur for de grupper som fordelar sig i detta sociala rum. Det
andra rummet ir ett rum av symboliska egenskaper och tillgadngar knutna till
grupper som fordelar sig i detta sistndmnda rum. (s. 289)

Modellen blir tydlig om man forestéller sig tva koordinatsystem, ett for var-
dera rummet, som ldggs pa varandra. Det forsta visar rummet av sociala
positioner dér olika grupper positioneras i forhéllande till kapitalvolym och
kapitalstruktur pd den vertikala respektive den horisontella axeln. Exempel
pa grupper som befinner sig ndra den “ekonomiska polen” hdgt upp pa den
vertikala axeln &r olika slags foretagare inom industri och handel, medan vi
langt ner pa den vertikala axeln finner sméforetagare, hantverkare och lant-
brukare. Exempel pd grupper som befinner sig nira den kulturella polen”
hogt upp pa den vertikala axeln dr professorer och konstproducenter, medan
vi finner folkskoleldrare och kulturféormedlare ldngre ner pa axeln. Mitt
emellan dessa tva poler finns t.ex. hogre tjdnstemén, fria professioner och
ingenjorer hogt upp pa den vertikala axeln, och exempelvis yrkesutbildade
arbetare samt anstillda inom handel och kontor ldangre ner. Det andra koor-
dinatsystemet visar de praktiker och egenskaper som é&r vanligt férekom-
mande och av betydelse for de livsstilar som kénnetecknar de olika sociala
positionerna. I rummet av livsstilar framgér exempelvis att vi vid den ”eko-
nomiska polen” hdgt upp pé den vertikala axeln finner individer och sociala
grupper som aker pa hotellsemestrar, r intresserade av jakt, har en pappa
som ar foretagare samt &r intresserade av historia. Om vi rér oss mot den
“kulturella polen” lédngs den horisontella axeln blir det vanligare att individer
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och sociala grupper ér intresserade av fotvandring eller cykling, av opera och
att lara sig frimmande sprak, har en hogutbildad pappa som &r 1ontagare
samt dr intresserade av politik och filosofi. Léngre ner pé den vertikala axeln
finner vi i nirhet av den “ekonomiska polen” individer och sociala grupper
som &r intresserade av att spela pa histar, spela dragspel, ldsa lokaltidningar
och dricka mousserande vin. Ror vi oss mot den “’kulturella polen™ aterfinns
individer och sociala grupper som é&r intresserade av att gé kvéllskurser, ldsa
aventyrsbocker, laga mat och besoka slott och minnesmérken. I sin analys av
figuren konstaterar Bourdieu att ytterligare ett schema borde infogas, namli-
gen habitus teoretiska rum. Detta tredje rum skulle visa de ’generativa form-
ler” (Bourdieu 1990b s. 292), som ligger till grund for de olika praktikerna
och egenskaperna. Med andra ord, de grundforutsittningar som utmérker
olika sociala positioner och aterspeglas i olika livsstilar.

Bourdieus analys visar att om individer och sociala grupper befinner sig
langt ifrdn varandra i det sociala rummet s ser deras kapitalinnehav olika ut
bade avseende volym och struktur. Det innebér att individerna besitter skilda
sociala positioner. Det innebér dven att de med stor sannolikhet befinner sig
pa olika platser i det geografiska rummet, att de har skilda arbets- och lev-
nadsforhallanden, att de tycker om att gora olika saker, har skilda fritidsin-
tressen, har olika &sikter etc. Individer eller grupper som befinner sig pa
olika platser i det sociala rummet kommer med stor sannolikhet, med ut-
gangspunkt i skilda habitus och olika praktiska fornuft, att tolka och uppleva
omvérlden samt handla pé olika sitt.

Vartor Bourdieu?

Det dr forst och framst fem aspekter av Bourdieus teoretiska perspektiv som
ar av avgorande betydelse for varfor jag menar att det dr en fruktbar ut-
gangspunkt fér min analys:

o For det forsta betonas betydelsen av att anldgga ett relationellt perspektiv,
dar fokus laggs pa just relationerna mellan det objektiva och det subjekti-
va, det strukturella och det individuella samt mellan olika positioner i det
geografiska och sociala rummet.

e For det andra understryks sambandet mellan yttre sociala strukturer och
inre mentala strukturer och hur omgivande sociala strukturer sé att siga
kryper in under skinnet pé individer och pa ett medvetet och omedvetet
sétt paverkar hur de ser pa sig sjdlva och pd omvérlden, och utifrdn det
dven deras praktiker.

e For det tredje gor Bourdieu oss uppmérksamma péa forhdllandet mellan
det fysiska och det sociala rummet. Han menar att det geografiska rummet
inte kan studeras som frikopplat fran den sociala verkligheten, vilket in-
nebdr att sociala skillnader och oréttvisor aterspeglas i det geografiska
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rummet, vilket i sin tur innebér att det geografiska rummet inte kan be-
traktas som neutralt utan laddat med vérden.

o For det fjarde framhalls betydelsen av det symboliska kapitalet, ett be-
grepp som fangar det som anses som efterstrivansvért och vardefullt
inom ett visst falt. Det kan t.ex. handla om att prata pa ett visst sitt, ha ett
avgéngsbetyg frén en viss skola, ha en viss hobby eller kli sig pé ett visst
sétt. De relaterade begreppen symbolisk makt och symboliskt vald under-
stryker att det &r dominerande grupper i samhéllet som har makten att de-
finiera och klassificera vilka virden, resurser och egenskaper som betrak-
tas som efterstravansvérda och virdefulla — och dessutom har makten att
Overfora dessa bilder till dvriga samhallet.

o For det femte belyser Bourdieu logiken bakom individers handlande med
hjélp av begreppet det praktiska fornuftet. Den grundlédggande tanken &r
att individer orienterar sig i det sociala rummet och handlar utifrén sin ha-
bitus i forhallande till det aktuella féltet. Mot bakgrund av detta ar det
mojligt att forklara hur individer som star infor samma situation kan
handla pa olika sétt samt hur olika de kan tolka sociala situationer och re-
lationer.

Min teoretiska utgdngspunkt r att ett forsok att forklara den utveckling som
praglar Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan - inflddet frén de soci-
alt utsatta fororterna, skolornas interna relationsarenor samt elevutflodet till
Bolagsskolan, Carl von Linnés skola och Haga Norra - bor utga frén samhél-
leliga strukturer sdvil som individuella och institutionella bakgrundsfaktorer.
Forklaringen maste ocksa ske inom ramarna for en given kontext. Dalasko-
lans, Erikskolans och Marielundskolans positioner pé utbildningsfaltet maste
forstas i relation till 6vriga aktorer sdsom fordldrar och elever men dven
andra skolor sdsom Bolagsskolan, Carl von Linnés skola och Haga Norra.
Skolornas position pa filtet avgdrs av savél objektiva faktorer (t.ex. ekono-
mi, elevunderlagets sammanséttning, ldrarkarens kompetens och geografisk
placering) som omgérdande sociala och symboliska strukturer. Betydelsen
av rum och plats &r central. Geografiska platser laddas med virden i relation
till varandra. Ett omrade definieras exempelvis som socialt utsatt eller som
vilbargat i relation till andra omraden. Férekommande sociala skillnader
tenderar att aterspeglas i det geografiska rummet, vilket i sin tur “fargar av
sig” pé institutioner, grupper och individer. Mot bakgrund av detta uppfattas
exempelvis Dalaskolan som bra eller délig i relation till andra skolor pa ut-
bildningsfiltet, och i forhallande till en i allmédnhet vedertagen bild av vad
som kdnnetecknar en bra utbildning och en bra skolmiljo. En analys av rek-
torers, ldrares, fordldrars och elevers forhallningssitt till skolvalfrihet och
dess konsekvenser maste pa ett liknande sitt utgd fran deras faktiska och
tillskrivna positioner pé utbildningsféltet samt i det sociala, geografiska samt
symboliska rummet. Individers attityder och praktiker r en aterspegling av
omgivande sociala strukturer som internaliserats i deras habitus, som i sin tur
medvetet och omedvetet styr hur de ser pa omvérlden och sig sjédlva. Detta
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medfor att individer som lever under skilda sociala villkor tenderar att ut-
veckla skilda habitus och dédrmed betrakta omvérlden och olika valmojlighe-
ter och situationer pé olika sétt. Mot bakgrund av detta utvecklar individer
och grupper olika strategier for att férsoka bevara eller forbéttra sina positio-
ner pa faltet i friga, och i det sociala rummet.

Vanligt forekommande kritik mot Bourdieu

En av Bourdieus kdpphistar &r att hans teoretiska tankeverktyg far sin bety-
delse i motet med den empiriska verkligheten, och att de ddrmed inte ska ses
som fardigdefinierade etiketter utan snarare som en hjilp att forklara kom-
plexa sociala fenomen. De analytiska redskapen bor darfor, som Wacquant
(1989) uttrycker det, betraktas som temporéra konstruktioner som far sin
form och betydelse i relation till det empiriska arbetet. Detta tillvigagangs-
sdtt har dock ifragasatts. Det har riktats kritik mot Bourdieu for att hans be-
greppsdefinitioner dr alltfér “0ppna”, undflyende och oklara (Lamont &
Larreau 1988; Swartz 1981) eller, som Harker m.fl. (1990) uttrycker det,
hans “conceptual fluffery”, (s. 210). Som Broady (1985) konstaterar ater-
finns det exempelvis hundratals omskrivningar av habitusbegreppets inne-
bord i Bourdieus texter. Ett annat bra exempel dr kapitalbegreppet som har
utvecklas kontinuerligt 6ver tid och har fatt en delvis &ndrad eller vidareut-
vecklad innebdrd (Broady 1991). Forklaringen till denna begreppsliga 6p-
penhet &r att Bourdieus tankeverktyg inte dr “begrepp av den sort som utgor
etiketter pa observerbara fenomen” (Broady 1991: s. 121). Vi kan t.ex. inte
se konturerna av ett filt eller de olika dimensionerna i det sociala rummet.
Vi kan inte heller ta pa habitus eller kdnna av det symboliska valdet rent
fysiskt. Vi kan ddremot kdnna av effekterna av dessa fenomen. Bourdieu
sjalv betraktade sitt anvindande av ”6ppna begrepp” som ett slags paminnel-
se om att begreppsdefinitioner far sin innebord i moétet med den empiriska
verkligheten och att de begrepp som han och hans medarbetare utvecklat
dessutom far sin betydelse i relation till varandra (Bourdieu & Wacquant
1992). En ofta aterkommande anmérkning rér den sprékliga otillgénglighet
som préiglar hans forfattarskap (Harker, Mahar & Wilkes 1990; Jenkins
1992). I en originaltext av Bourdieu ar det inte ovanligt med meningar som
ar mer 4n tio rader langa. Meningen kan sedan bestd av en rad bisatser, illu-
strerande exempel, vidareutvecklingar av sidospar och dérpa en fotnot dér en
av bisatserna eller en litteraturreferens diskuteras vidare. Det &r med andra
ord vildigt krdvande att ldsa Bourdieu. Enligt Jenkins (1992) motiverade
Bourdieu sjélv sitt sitt att skriva med att han ville pAminna ldsaren om att
texten inte dr en avspegling av verkligheten utan en beréttelse och ett sétt att
betrakta och forsoka forstd den sociala verkligheten, och att denna beréttelse
foljaktligen &r en konstruktion. Han ville sdledes fa sina ldsare att tinka till
och ifragasitta, bade det de ser i den sociala vérlden och hans beréttelser om
den sociala vérlden (se 4ven Harker, Mahar & Wilkes 1990). En annan for-
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klaring som Jenkins (1992) for fram ar att den sprékliga stil som Bourdieu
anvénde sig av kan forstds som en strategi for att positionera och sérskilja sig
akademiskt, samt som en paminnelse om faran i att forséka fanga en kom-
plex social verklighet med hjilp av ett enkelt vardagligt sprakbruk (se &dven
Harker, Mahar & Wilkes 1990).

Den kritik som har riktats mot Bourdieu handlar dock inte enbart om att
hans begrepp dr Oppna, definitionerna oklara och hans sétt att skriva otill-
géngligt. Den tyngsta kritiken handlar om Bourdieus forhéllande till deter-
minismen. Jenkins (1992) menar att Bourdieu i sin betoning av det struktu-
rellas betydelse producerar deterministiska modeller av sociala processer
som limnar lite utrymme for individuellt aktdrskap. Aven Harker m.fl.
(1990) menar att Bourdieus teori fargas av social och kulturell determinism.
Fragan dr om Bourdieu sjilv skulle motsitta sig detta pastdende. Broady
(1985) fastslar kort och koncist att Bourdieu sjélvfallet &r determinist, i
betydelsen att han vill utforska samhilleliga bestdmningar eller determinan-
ter” (s. 4). Det handlar séledes om en stravan efter att utforska sociala och
kulturella forutsittningar som paverkar individers vilja och handlingar (Har-
ker, Mahar & Wilkes 1990). Att Bourdieu tillskriver de sociala strukturerna
stor betydelse rdder det ingen tvekan om. Bourdieu menar att sociala struktu-
rer begrdansar och mojliggdr individers praktiker och att den strukturella for-
delningen av materiella resurser och symboliska vérden resulterar i att vissa
individer har mer valmojligheter 4n andra. Som jag diskuterat tidigare i ka-
pitlet menar Bourdieu att de strukturer som péverkar individer och deras
praktiker existerar pa tva nivéer, i det yttre och i det inre. Vare sig de sociala
strukturerna (som begridnsar och mdjliggoér aktorskap) eller individernas
habitus (som véljer mellan olika alternativ och strategier) kan enligt detta
perspektiv forstds som oberoende enheter, utan &r enligt Bourdieu inbdddade
i varandra. Detta innebér att individuellt aktdrskap uppstar, och upphor,
inom ramen for habitus och omgivande strukturer.
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Kapitel 3: Praktiskt tillvagagangssétt och
metodologiska dverviganden

The ethnographer participates, overtly or covertly, in people’s daily lives for
an extended period of time, watching what happens, listening to what is said,
asking questions; in fact, collecting whatever data are available to throw light
on the issues with which he or she is concerned. (Hammersley & Atkinson
1983:s.2)

Avhandlingen baseras pé ett etnografiskt féltarbete. Det f6ll sig naturligt att
arbeta etnografiskt d& jag dr intresserad av sociala processer, relationer och
interaktion i en avgrdnsad social miljo, pd en viss plats. Etnografin gor det
mojligt att fA kunskap om den studerade sociala miljon och de individer som
finns dér genom forstahandserfarenheter (Angrosino 2007). Genom att jag
var pa plats i de studerade sociala miljoerna under en léngre tid utvecklade
jag en nérhet till och forstaelse for de studerade individernas verklighet, och
fick personlig kunskap om dem, deras erfarenheter och upplevelser. 1 det
inledande kapitlet diskuterade jag hur begreppen rum och plats kan anvidndas
for att fanga olika aspekter av en social milj6 (Tuan 1977), samt hur platsbe-
greppet kan delas in i tre nivaer: det fysiska, sociala och mentala (Gustafson
2006a). I fokus for avhandlingen ligger bade den fysiska platsen och sociala
relationer mellan individer som befinner sig i den studerade sociala miljon.
Men dven de forestéllningar om den sociala miljon som de studerade indivi-
derna har, och den mening som de tillskriver platsen. Den etnografiska me-
toden mojliggdr att fanga fysiska, sociala och mentala dimensioner av en
social miljo och studera dir pagaende sociala processer (se t.ex. Angrosino
2007; Fangen 2005; Hammersley & Atkinson 1983; Hammersley 1998).

Jag kommer inledningsvis att redogora for hur jag gjorde mitt urval av
skolor. Dérefter kommer de huvudsakliga datainsamlingsmetoder som jag
anviant mig av under mitt féltarbete att presenteras: observationer, fokus-
gruppsdiskussioner och intervjuer. Jag kommer sedan att redogdra for mitt
praktiska tillvigagéngssitt samt mina metodologiska Overvidganden och
stillningstaganden. Sedan beskrivs hur jag bearbetat och analyserat mitt
insamlade datamaterial. Avslutningsvis diskuterar jag fragan om validitet,
reliabilitet och generaliserbarhet samt de etiska dilemman och dvervdganden
jag stillts infor under mitt arbete. Kapitlet bestar av sex avsnitt: Urval; Till-
vagagangssatt; Huvudsakliga datainsamlingsmetoder; Bearbetning och ana-
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lys; Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet samt Etiska dilemman och
Overvaganden.

Urval

Féltarbetet forlades initialt till tre kommunala grundskolor i Stockholms
innerstad: Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan. Detta urval basera-
des pa en kartldggning av elevstrommar i Stockholms stad. I kartliggningen
utgick jag fran uppgifter fran Stockholms stads utrednings- och statistikkon-
tor AB (USK). Uppgifterna géllde i vilka stadsdelsomraden som grundskole-
elever gar i skolan, i forhallande till vilka stadsdelsomraden de bor i. Ut-
gangspunkten for kartlaggningen kom darfor att bli den administrativa indel-
ning av Stockholm i de 14 stadsdelsomrdden som USK:s statistiska underlag
utgar ifrdn. Uppgifterna omfattade samtliga elever bosatta i Stockholms
kommun fran forskoleklass till och med det ar som de ldmnade grundskolan.
Kartldggningen gav mig en bild av hur de huvudsakliga elevflodena gar i
Stockholm. Denna bild kompletterades sedan med en mer detaljerad kart-
laggning av vilka specifika skolor inom de aktuella stadsdelsomrddena som
elever framst sokte sig till. I detta arbete anvinde jag mig av uppgifter him-
tade frén ett register som Stadsledningskontoret (SLK) tillhandahdll. Utifran
denna kartliggning gjorde jag mitt urval av Dalaskolan, Erikskolan och Ma-
rielundskolan. Dessa skolor ér tre av de kommunala grundskolor i Stock-
holms innerstad som tar emot flest elever bosatta i ytterstadens socialt utsatta
bostadsomraden, samtidigt som de kénnetecknas av ett betydande utflode av
elever till friskolor och kommunala skolor i andra delar av innerstaden. Sko-
lorna kommer att presenteras ndrmare i kapitel 5. Jag valde att forlagga falt-
arbetet pa tre skolor for att bredda det empiriska materialet och 6ppna upp
for en storre variation. Om jag hade studerat en av skolorna ndrmare hade
det kunnat ge en djupare forstaelse for processerna pa just den skolan, som
en unik fallstudie. Mitt syfte med att inkludera flera skolor med liknande
forutséttningar var en strdvan efter en bredare empiri och mojligheten att
sdga nagot mer dn vad som skulle vara mojligt utifrén endast ett fall. Min
ambition &r sdledes inte vare sig att analysera utvecklingen i representativt
urval av grundskolor eller att gora en komparativ analys av utvecklingen pa
skolor med olika forutsattningar.

Infor mitt faltarbete valde jag ut sex skolklasser som jag skulle folja mer
ingdende. Urvalet gjordes utifran tva kriterier: for det forsta andelen elever i
klasserna med annat modersmal dn svenska respektive som deltog i under-
visning i svenska som andrasprak; for det andra andelen elever som bodde
utanfor skolornas upptagningsomraden, med sérskilt fokus pé de socialt ut-
satta fororterna i Stockholms ytterstad. Mitt syfte var att urvalet skulle om-
fatta klasser av olika karaktdr avseende dessa kriterier samt bade yngre och
dldre elever. Min tanke var dven i detta fall att ett brett urval skulle mojlig-
goOra att pavisa savil likheter och skillnader, &ven om den komparativa ansat-

42



3. Praktiskt tillvagag&ngssatt och metodologiska évervaganden

sen inte var i huvudfokus. Det handlar t.ex. om situationen ser annorlunda ut
1 klasser dér majoriteten av eleverna bor i skolornas ndromraden i jamforelse
med klasser dédr en betydande del av eleverna bor i socialt utsatta omraden.
En annan aspekt &r om det har ndgon betydelse vid vilken &lder som skolby-
tet sker for hur eleven anpassar sig och trivs i den nya skolmiljon. Urvalet
bestod av foljande klasser: 2, 7 och 8 pa Dalaskolan samt 3, 7 och 9 pé Erik-
skolan och Marielundskolan.

En majoritet av eleverna i klass 2 pa Dalaskolan bor i Stockholms inner-
stad, frimst i skolans ndromrade. De Ovriga eleverna &r bosatta i ett flertal
olika socialt utsatta forortsomraden. Samtliga dessa elever &r andra genera-
tionens invandrare. Det finns &ven ett antal elever som bor i Dalaskolans
nidromrade vars fordldrar har invandrat till Sverige. Bland eleverna som inte
har svenska som modersmal ér foljande sprakgrupper representerade: frans-
ka, kurdiska, ryska och spanska. Samtliga elever i klassen som talar ett annat
modersmaél &n svenska deltar i modersmalsundervisning samt undervisning i
svenska som andra sprak (SvA). I klass 7 ser elevsammanséttningen annor-
lunda ut. Drygt hélften av klassens elever bor i socialt utsatta forortsomraden
och de flesta &r bosatta i ett och samma omrade, och har dven gétt i samma
skola innan de sokte sig till Dalaskolan. Trots att en majoritet av dessa elever
har utlindsk bakgrund, samt har ett annat modersmaél &n svenska, &r det en-
dast en mindre del som deltar i modersmélsundervisning. An firre deltar i
SvA-undervisning. De sprakgrupper som finns representerade i klassen ut-
Over svenska &r arabiska, assyriska, bosniska, portugisiska och spanska.
Nérmare héften av eleverna i klass 8 bor i olika socialt utsatta férortsomra-
den. En stor del av dessa elever &r andra generationens invandrare. Det finns
dock dven elever med svensk bakgrund representerade i denna elevkategori.
En betydande del av klassens elever har ett annat modersmal dn svenska och
deltar dven i modersmalsundervisning. Sex olika modersmal, férutom svens-
ka, finns representerade i klassen: engelska, ruménska, ryska, spanska, tur-
kiska och tyska. Det storsta spraket ar turkiska. Narmare en tredjedel av ele-
verna i klassen ldser SvA.

I klass 3 pa Erikskolan bor de flesta eleverna i Stockholms innerstad,
frimst i skolans ndromrade. Ovriga elever #r bosatta i ett flertal socialt utsat-
ta forortsomraden. Av dessa dr samtliga andra generationens invandrare. Det
finns dven ett par elever som bor i skolans ndromrade som har utléndsk bak-
grund. Nérmare en fjardedel av klassens elever har ett annat modersmal dn
svenska och deltar i modersmélsundervisning. De vanligaste sprakgrupperna
ar: persiska, spanska, finska, singalesiska och turkiska. En lika stor andel av
eleverna deltar i SvA-undervisning. Narmare hélften av eleverna i klass 7 pa
Marielundskolan bor i olika socialt utsatta forortsomrédden. Av dem kommer
hélften frén ett och samma omréde. Majoriteten av dessa elever har utldndsk
bakgrund. Drygt en tredjedel av eleverna i klassen deltar i modersmalsun-
dervisning och den storsta sprakgruppen ér arabiska. Det dr dock en nagot
storre andel av eleverna som har ett annat modersmél. Omkring en tredjedel
av eleverna ldser SvA. Ungefar tva tredjedelar av eleverna i klass 9 pad Ma-
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rielundskolan dr bosatta i Stockholms innerstad, framst i skolans ndromréde.
Ovriga elever #r bosatta i ett antal olika forortsomréden, varav en majoritet i
omraden som definieras som socialt utsatta. Drygt en fjardedel av eleverna i
klassen har ett annat modersmal dn svenska och det finns ett flertal olika
sprék representerade i klassen: georgiska, kurdiska, franska, persiska, itali-
enska, finska, sorani, arabiska, japanska och spanska. En ndgot mindre an-
del ldser SvA.

En utvidgning av studien

Under ett tidigt skede av faltarbetet blev det tydligt att Dalaskolan, Eriksko-
lan och Marielundskolan inte bara priaglades av ett inflode av elever, utan
dven av ett utflode. Det kéndes darfor relevant att utvidga studien for att
forsoka fanga upp detta utflode och undersdka vad det var uttryck for. Jag
gjorde dérfor ett kompletterande urval av grundskolor enligt samma princip
som for det forsta urvalet. Jag gjorde en ny kartliggning, denna géng med
fokus enbart pa elever bosatta i innerstaden. Med utgdngspunkt i uppgifter
fran USK och SLK lokaliserades ett antal innerstadsskolor som attraherade
en stor andel elever som bor inom andra stadsdelsomraden alternativt andra
kommunala skolors upptagningsomraden, t.ex. Dalaskolan samt Erikskolan
och Marielundskolan. Detta andra urval kom att omfatta tre innerstadsskolor;
Bolagsskolan, Haga Norra och Carl von Linnés skola. Den del av studien
som genomfordes vid dessa skolor var en ren intervjustudie.

Bolagsskolan ar en fristdende grundskola (skolar F-9) med drygt 430 ele-
ver. Over hilften av skolans elever ir bosatta i niromradet. Sammanlagt bor
40 procent av eleverna i nagon av Stockholms fororter och av dessa bor en
femtedel i ett omrade som kan definieras som socialt utsatt. Den andra frista-
ende grundskola som ingar i urvalet, Carl von Linnés skola, omfattar precis
som Bolagsskolan skolar F-9. Narmare 200 elever gér pé skolan varav nagot
farre &n hélften bor inom det stadsdelsomrade dér skolan ligger. Sammanlagt
bor nidrmare 50 procent av skolans elever i ett forortsomrade, varav drygt en
tredjedel bor i ett socialt utsatt forortsomrade. Av eleverna pa den kommuna-
la grundskolan Haga Norra bor drygt 90 procent av skolans ndrmare 700
elever i Stockholms innerstad, och av dessa dr drygt 85 procent bosatta inom
det stadsdelsomréde dér skolan dr beldgen. Farre &n en av tio av skolans
elever bor i utanfor innerstaden och av dessa dr omkring en fjardedel bosatta
i ett omrade som definieras som socialt utsatt.

Tillvigagéngssétt

Mitt arbete kan indelas i fem olika faser. Den inledande fasen bestod av den
statistiska kartlaggning av elevstrommar som lag till grund for mitt urval av
skolor. Genom denna kartldggning fick jag en dvergripande uppfattning om
skolvalfrihetens nyttjande i Stockholm. Jag fick en bild av i vilken omfatt-
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ning och pa vilket sdtt elever bosatta i olika stadsdelsomraden nyttjar skolva-
lets mojligheter. Med detta som grund gjorde jag mitt urval av grundskolor
dar mitt faltarbete skulle forldggas.

Den andra fasen inleddes hosten 2004. Jag triffade de tjanstemdn som
ansvarade for barn- och ungdomsfragor i aktuella stadsdelsomraden samt
skolledningarna for Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan. Efter detta
inledande mote fick ledningsgrupperna for de tillfrdgade skolorna, tillsam-
mans med ansvariga tjdnstemdn inom respektive stadsdelsforvaltning, ta
stillning till om de vill medverka i studien. Kort dérefter besokte jag larar-
konferenser pa de utvalda skolorna for att presentera forskningsprojektet och
forklara vad en medverkan skulle komma att innebéra for skolans personal
och elever. For att forma mig en uppfattning om de skolor som ingick i urva-
let gick jag under denna period dven igenom en betydande mingd interna
och officiella dokument, och gjorde inledande intervjuer med rektorer och
bitrddande rektorer. Jag genomforde dessutom fyra fokusgruppsdiskussioner
med elever 1 arskurs 9 som var bosatta i ytterstadens socialt utsatta bostads-
omraden respektive bosatta i skolornas ndromraden. Eleverna fick diskutera
fradgor som vad som &r viktigt vid valet av skola, hur de upplevde sin egen
skolsituation, vad skolbytet hade inneburit for dem etc.

Studiens tredje fas innebar att min ndrvaro pd skolorna paborjades. Jag
valde ut tre klasser pa varje skola, vilket gav mig sammanlagt sex klasser i
spridda arskurser, fran &rskurs 2 till &rskurs 9. Jag triffade ansvariga larare
och ett informationsbrev skickades hem dér samtliga forédldrar fick ldmna ett
skriftligt godkénnande till att deras barn ingick i studien. Jag erbjod mig
dven att komma till fordldramoten sd att fordldrarna skulle f& mdjlighet att
traffa mig personligen. Néar fordldrarna givit sitt medgivande var det dags att
trdffa barnen och ungdomarna. Jag besokte samtliga klasser under vartermi-
nen 2005 for att presentera mig sjélv, studien och vad deras medverkan skul-
le komma att innebéra i praktiken.

Nir hostterminen 2005 borjade sa inleddes den fjarde fasen, faltarbetet.
Jag planerade att sammanlagt vara fem veckor i varje klass uppdelat pé host-
respektive vartermin. Tanken bakom detta var att jag under hostterminen
skulle bekanta mig med skolans milj6 och lara kdnna eleverna och deras
respektive ldrare och forma mig en uppfattning om grupperna och interak-
tionen mellan skolpersonal och elever samt mellan olika elever och elev-
grupperingar. Jag var med under elevernas skoldagar, i klassrummet, pé
raster, 1 matsalen, eventuella studiebesok etc. Jag var dven med pa lararkon-
ferenser, forildramdten, Oppet Hus och liknande arrangemang. Under vér-
terminen fortsatte jag att gora observationer men dessa kompletterades med
intervjuer och en mindre enkdtundersdkning. Mitt féltarbete avslutades i
samband med att 1dséret slutade och eleverna gick pa sommarlov.

Den utvidgning av studien som jag tidigare redogjort for, utgjorde studi-
ens femte fas. En ny kartldggning av elevstrommar gjordes, den hér gangen
med fokus pa elevfléden inom innerstaden. Med utgangspunkt i denna kart-
laggning valdes Bolagsskolan, Haga Norra och Carl von Linnés skola ut som
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tre exempel pa skolor av olika karaktir som attraherade foréldrar och elever
som bor i de stadsdelsomraden diar Dalaskolan, Erikskolan och Marie-
lundskolan ar beldgna. Jag skrev under hostterminen 2006 ett informations-
brev till de berdrda skolornas skolledningar dér jag informerade om studiens
syfte och uppligg samt forklarade vad deras medverkan skulle innebéra i
praktiken. Efter att de givit sitt medgivande diskuterades urvalet av intervju-
personer. Urvalet av fordldrar och elever har gjorts i samrad med och med
hjilp av med skolledningarna pé respektive skola. Intervjuer med skolledare,
forédldrar och elever i arskurs 9 genomfordes under host- och varterminen.

Huvudsakliga datainsamlingsmetoder

Den metod som jag i huvudsak har anvint mig av ar etnografi, en metod med
rotter 1 1800- och det tidiga 1900-talets antropologiska reseberittelser dér
forskningsresande upptickte geografiskt avldgsna, ”frimmande”, kulturer.
Dessa pionjérer var overtygade om att det endast var pa plats, pa filtet, som
det var mojligt att som forskare f4 kunskaper om en social miljo och dir
forekommande mellanménsklig interaktion och sociala processer (Fangen
2005; Hammersley 1998).'° T borjan av 1920-talet borjade sociologer vid
University of Chicago anvédnda sig av det etnografiska arbetssittet i sina
studier av olika sociala och kulturella aspekter av den urbana miljon (Ham-
mersley 1998)." Grundldggande inom den sa kallade Chicagoskolan var att
fokus lades pa de studerade individernas egen forstielse for det sociala
sammanhang som de var delaktiga i, samt vikten av att studera det sociala
livet genom lidngre perioder av deltagande observation. Tidiga etnografiska
arbeten préglades av en ambition att noggrant beskriva den sociala miljé som
studerades och inneholl vanligtvis omfattande miljobeskrivningar och lev-
nadshistorier. Den etnografiska traditionen har de senaste decennierna kom-
mit att stegvis bli mer teoretiskt och reflexivt orienterad (Johansson 2010).
Det handlar exempelvis om synen pa tolkning och meningsskapande i den
sociala verkligheten samt forskarens roll i och péverkan av den miljé som
studeras. En annan aspekt av detta handlar om slutprodukten, den etnogra-

1% Ett exempel p4 ett etnografiskt pionjirarbete 4r Bronislaw Malinowskis filtarbete pa Trob-
riandoGarna utanfor Nya Guinea som utmynnade i boken Argonauts of the Western Pacific
(1922). Malinowski vistades i den sociala miljo som han studerade under en lang tidsperiod
och deltog i det sociala livet och interagerade med de individer som levde i omradet. I foror-
det till boken beskrivs tillvigagangssittet pa foljande vis: “Dr. Malinowski lived as a native
among the natives for many months together, watching them daily at work and at play, con-
versing with them in their own tongue, and deriving all his information from the surest
sources — personal observation and statements made to him directly by the natives in their
own language without the intervention of an interpreter.” (s. vii-viii).

' Ett exempel pa den etnografiska forskning som utfordes av forskare inom Chicagoskolan ar
Street Corner Society — The Social Structure of an Italian Slum skriven av William Foote
Whyte (1943). Whyte levde under en ldngre tidsperiod i ett slumomrade beldget i Boston som
framst befolkades av italienska invandrare och deras barn. Under sin tid i omradet foljde
Whyte ett ungdomsgéng och blev pa manga sitt “one of the corner boys”.
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fiska texten. Mats Alvesson och Stanley Deetz (2000) diskuterar hur texter
baserade pa etnografiska studier bor ses som berattelser om sociala fenomen.
Poédngen &r att en etnografisk text inte oproblematiskt bor ses som en be-
skrivning av "hur det &r” utan just som en beréttelse om en plats, en situation
eller ett fenomen som bor kombineras med reflektioner kring bade teoretiska
och metodologiska fragor.

I mitt arbete har jag utgatt fran de grundldggande principer om hur etno-
grafisk forskning bor genomforas som formulerats av Martyn Hammersley
(1998; Hammersley & Atkinson 1983; se d&ven Angrosino 2007). Jag inledde
faltarbetet med ett brett fokus som sedan smalnades av och skirptes till allt
efter som min forstéelse for, och kunskap om, de sociala miljéerna utveckla-
des. De aktuella forskningsfragorna har varit ledande for mina metodologis-
ka stillningstaganden och mitt tillvigagangssétt. Under arbetet har jag an-
vént mig av statistik sdvil som intervjuer, observationer samt analys av olika
former av textdokument. Dir intervjuer, filtstudier och olika former av text-
analyser kan ge en djupare forstaelse for exempelvis varfor individer eller
grupper av individer gér som de gor, hur de upplever olika situationer samt
hur detta kommer till uttryck i deras praktiker kan statistik hjédlpa oss att
identifiera och synliggdra monster och fordndringar ur ett komparativt per-
spektiv mellan olika grupper i samhillet, 6ver tid. Min utgangspunkt &r {6lj-
aktligen att olika metoder kan hjélpa oss att besvara olika slags forsknings-
fragor, och ge oss olika former av kunskap (se t.ex. Bourdieu & Wacquant
1992; Hammersley 1998; Layder 1998; Salner 1993; Tashakkori & Teddlie
1998).

De datainsamlingsmetoder som jag forst och framst anvént mig av under
mitt faltarbete dr observationer, intervjuer och fokusgruppsdiskussioner.
Genom att vara pa de utvalda skolorna under en ldngre tid och gbra observa-
tioner fick jag en tydlig bild av situationen dér, vilken atmosfér som radde,
hur ménniskorna forholl och positionerade sig till varandra, forekommande
grupperingar etc. Detta gav mig forstahandserfarenhet av sadant som lérare
och elever sedan pratade om och forhdll sig till i intervjuer och mer infor-
mella samtal. Genom intervjuer och fokusgrupper fick jag mojlighet att ta
del av individernas erfarenheter, asikter och kénslor, samt forhallningssatt
till sdidant som jag observerat. Under faltarbetet tog jag dven del av skolornas
interna dokument i form av verksamhetsplaner och verksamhetsberittelser,
informationsmaterial, inspektionsrapporter och olika former av utvirdering-
ar, klasslistor och registerutdrag om modersmal, deltagande undervisning i
svenska som andrasprék etc.

Observationer

Jag var ndrvarande pa Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan under ett
lasar. Féltarbetet var upplagt pa sa vis att jag tillbringade fem veckor i varje
klass, uppdelat pa tvé block, ett per termin. Detta motsvarar omkring 25
skoldagar, och cirka 200 timmar per klass (rdknat pa cirka étta timmar/dag).
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Mitt faltarbete omfattade sdledes sammanlagt omkring 150 dagars, eller
1200 timmars, nédrvaro pa de tre skolorna. Jag var med i klassrummen, pa
raster, 1 matsalen, pa idrottslektioner och studiebesok. Jag var dven nérva-
rande pa morgonen for forsta lektionen, i korridorerna mellan lektioner samt
pa eftermiddagarna efter skolans slut. Detta varvades med att jag foljde la-
rarna under lektionsforberedelser, mellan lektioner, 1 ldrarrummet, nir de var
rastvakter, pd personalméten, ldrarkonferenser, studiedagar och under ut-
vecklingssamtal med foréldrar.

En av etnografins grundvalar &r att vara sd nira den sociala miljo som ska
studeras som mojligt men att samtidigt 1ata arbetet praglas av ett analytiskt
tinkande och ett systematiskt tillvigagéngssétt. Det handlar bade om ett
deltagande och ett observerande, att vara nira och att vara distanserad, att
vara aktiv och att vara passiv. Graden av deltagande kan variera fran ett full-
standigt deltagande i det sammanhang som studeras till en fullsténdig distans
(se t.ex. Angrosino 2007; Fangen 2005; Gold 1958). Graden av deltagande,
Oppenhet och aktivitet kan variera under den tidsperiod som undersdkningen
pagar. Som Fangen (2005) uttrycker det: ”Idealet dr inte att uppna ett full-
standigt deltagande utan snarare att soka den grad av deltagande som ger
bista mojliga data” (s. 140). Jag skulle vilja att beskriva min forskarroll som
en medfdljande observator (se Ambjornsson 2004). Jag var 6ppen med min
forskarstatus vilket innebér att skolpersonal, fordldrar och elever var med-
vetna om syftet bakom min nérvaro pd skolorna. Under faltarbetet var jag
dagligen nirvarande péd skolorna men deltog i begrinsad omfattning i den
faktiska verksamheten. Jag satt tillsammans med eleverna i klassrummet,
men deltog inte i det egentliga skolarbetet. Det samma géllde min nérvaro pa
lararkonferenser och studiedagar déir jag satt tillsammans med den Gvriga
skolpersonalen men i praktiken inte var berdrd av det som diskuterades. Jag
efterstrdvade saledes att i storsta mdjliga mén vara nérvarande och delaktig i
de sociala sammanhangen som jag studerade, &ven om jag vare sig var foral-
der eller elev eller del av ldrarkollegiet. Jag pendlade ifrdga om graden av
aktivitet. Under vissa delar av mitt faltarbete var jag mycket aktiv, exempel-
vis genom att inte bara observera eleverna nér de spelade basket pé rasterna
utan att faktiskt vara med och spela. Vid andra tillfdllen satt jag istdllet pd en
bank och observerade vad som hédnde pa skolgarden under rasterna. Dessa
tva olika forhallningssétt gav mig olika typer av kunskap. Nérheten till ele-
verna under basketmatchen gav mig exempelvis mojlighet att pa néra héll ta
del av deras sociala spel och hierarkier, positioneringar och strategier, di-
stansen fran banken gav mig en Gverblick 6ver grupperingar, hur olika elev-
kategorier anvinde sig av skolgirden, vilka som gjorde vad och inte minst
skolpersonalens forhéllande till eleverna.

Under mitt féltarbete hade jag stéindigt en anteckningsbok i véskan och
forde kontinuerliga faltanteckningar genom vilka jag forsokte fanga det som
hinde i den sociala miljon pa papper. Till skillnad fran transkriberade inter-
vjuer som innehéller intervjupersonernas faktiska uttalanden sa kan faltan-
teckningar fanga mer 4n det explicit uttalade, t.ex. kroppssprak och ansikts-
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uttryck, stimningar i rum, reaktioner pa héndelser i omgivningen etc. Men
dven sédant som klddsel, gester, hur man pratar och positionerar sig, hur ofta
och var man ses samt inte minst mina egna uppfattningar samt hur andra
uppfattar min nérvaro (se dven Aspers 2007; Fangen 2005). Inledningsvis
valde jag att Oppet fora anteckningar exempelvis i klassrumssituationer. Ef-
ter ett par dagar valde jag dock att sluta med det di eleverna blev tydligt
paverkade av mitt antecknande. Det var inte s& mycket antecknandet i sig
som blev ett problem, utan elevernas nyfikenhet och intresse kring huruvida
jag skrev om just dem. Det blev som en sport for vissa elever att forsoka
snappa at sig blocket och ldsa. Jag valde dérfor att istéllet skriva kortfattade
noteringar som jag sedan utvecklade till mer utforliga och deskriptiva faltan-
teckningar sa snart det fanns mdjlighet. I de klasser, frimst i de hogre ars-
kurserna, dér intresset varit som storst valde jag dven att under ett lektions-
pass Oppet redovisa hur mina anteckningar sédg ut i form av OH-bilder. Pa
detta sitt fick eleverna inblick i vad det var som jag skrev och pé vilket sétt
individer omndmndes. Jag beréttade dven hur jag skulle anvinda mig av
mina féltanteckningar. Denna genomgéng hade en avdramatiserande effekt
och de elever som varit mest angeldgna om att ’plocka forskarblocket” blev
mer avslappnade infor mitt antecknande. For att f4 verblick 6ver den stora
mangden filtanteckningar valde jag att kontinuerligt renskriva mina noter-
ingar och katalogisera dem i kronologisk ordning. Detta mojliggjorde det
dven for mig att pd ett forhallandevis enkelt sétt kunna gé tillbaka till tidigare
handelser, soka reda pé sérskilda situationer samt se hur vissa fenomen jag
noterat utvecklades dver tid.

Intervjuer

Jag genomforde intervjuer med elever, skolpersonal, fordldrar och tjénste-
mén. Jag var intresserad av att ta del av deras erfarenheter av skolvalfriheten
och dess konsekvenser, men ocksa deras asikter, tankar och kédnslor — med
andra ord deras subjektiva upplevelser. Jag genomforde intervjuer med en-
skilda individer och med mindre grupper. Intervjuerna var av semistrukture-
rad karaktir vilket innebér att jag hade en i forvidg utformad intervjuguide
dér jag sammanstéllt de huvudsakliga teman som jag ville ta upp under in-
tervjun (Aspers 2007; Kvale 1997). Men det fanns dven utrymme for de
intervjuade personerna att sjilva ta upp sddant som de ansag viktigt men som
inte fanns med i den ursprungliga intervjuguiden.

Intervjuerna kretsade kring generella och allménna uppfattningar om skol-
valfrihet, forekomsten av friskolor och segregation inom boende och skola
savil som mer personliga erfarenheter av skolvalfrihetens konsekvenser och
att vilja skola. Jag sammanstéllde olika intervjuguider for de olika kategori-
erna av aktorer. Intervjuguiderna omfattade samma teman, fast ur delvis
olika perspektiv. For elever och fordldrar som bodde i socialt utsatta fororter
handlade det om hur det kommer sig att de valde att soka sig till en inner-
stadsskola, vad de hade for forvéantningar och vad det faktiska skolbytet
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kommit att fa for konsekvenser. I intervjuer med elever och forédldrar bosatta
1 innerstadsskolornas ndromraden handlade det om deras forhallningssétt och
praktiker 1 relation till mdjligheten att vélja skola, samt om och i sddana fall
hur de upplevde att skolvalfriheten paverkat deras egen skolsituation. Den
intervjuguide som riktade sig till rektorer, bitrddande rektorer, lirare och
ovrig skolpersonal tog upp teman som vad skolvalfriheten inneburit for just
deras skola och for samhéllet i stort. Intervjuerna med ldrare och annan skol-
personal kretsade dven kring sjélva klassrumsmiljon och situationen i de
specifika klasserna. Intervjuerna med tjanstemin fokuserade pa vad valfri-
hets- och friskolereformen kommit att innebéra for just de stadsdelsforvalt-
ningar som de var verksamma inom.

I de flesta fall genomfordes intervjuerna i skolornas lokaler. Stadsdels-
tjinsteménnen samt ett antal fordldrar intervjuades pa sina respektive arbets-
platser. Intervjuerna pégick i allt fran 15 minuter till tva timmar och spelades
med undantag av ett par fall in pa diktafon. Vid ett par tillfillen 6nskade
intervjuade fordldrar av olika anledningar att intervjun inte skulle spelas in,
och i dessa fall forde jag anteckningar. I anslutning till intervjutillfallet note-
rade jag dven icke-verbal information, s& som kroppssprak och ansiktsut-
tryck. De inspelade intervjuerna transkriberades i néra anslutning till inter-
vjutillféllet och utskrifterna kompletterades med mina noteringar. Anteck-
ningarna frén de intervjuer som inte spelades in utvecklades i samband med
renskrivning till mer sammanhéllen text.

Fokusgruppsdiskussioner

Som en del av det forberedande arbetet infor mitt faltarbete genomforde jag
fokusgruppsdiskussioner med elever i arskurs 9 pa Dalaskolan, Erikskolan
och Marielundskolan. Tanken med fokusgrupper é&r att 1ata en grupp ménni-
skor som delar en viss erfarenhet diskutera just denna erfarenhet pé ett rela-
tivt ostrukturerat sitt (Bryman 2002). Det som studeras &r inte enbart vad
deltagarna sdger utan dven interaktionen mellan deltagarna, och hur de pa-
verkar och péverkas av varandra och de dvriga deltagarnas uttalanden. Fo-
kusgrupper kan vara lampliga att anvénda i den inledande fasen av ett forsk-
ningsprojekt for att ”sondera terringen” och fa en bild av det aktuella filtet
(Barbour 2007). Fokusgruppsdiskussionerna var ett stod nér jag sedan skulle
dra upp riktlinjerna for féltarbetet samt i utformandet av intervjuguider. I de
forberedande fokusgrupperna medverkade mellan tre och sex elever i arskurs
9 vid varje tillfdlle. Samtliga elever var bosatta utanfér den aktuella skolans
upptagningsomrade i nagot av Stockholms socialt utsatta forortsomraden.
Konsfordelningen var i stort sett jaimn och omfattade elever med svensk
bakgrund savil som elever med utlindsk bakgrund. De diskuterade orsaken
till att de bytt skola, valet av den aktuella skolan samt vilka konsekvenser
deras skolbyte fatt bade gillande den faktiska skolsituationen och for deras
liv utanfor skolan.
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Jag genomforde dven fokusgrupper med niondeklassare pa Bolagsskolan,
Carl von Linnés skola och Haga Norra. Dessa fokusgruppsdiskussioner
genomfordes pa ett liknande sdtt och utifran liknande forutsdttningar. De
medverkande eleverna diskuterade skolvalfrihet, varfor de gick i den skola
som de gjorde samt vilken betydelse deras val av skola hade for dem.

Fokusgrupperna pégick i cirka 60 minuter och spelades in pé en diktafon
parallellt med att jag forde anteckningar rérande sjdlva interaktionen mellan
deltagarna. De inspelade intervjuerna transkriberades i néra anslutning till
fokusgruppstillfallet och kompletterades d&ven med mina anteckningar.

Sammanstéllning av insamlat datamaterial

I tabellen nedan redovisas en sammanstillning av det datamaterial som jag
samlade in under féltarbetet (Tabell 1). Jag gor atskillnad mellan de sex sko-
lor som ingér i det forsta och andra urvalet: DS = Dalaskolan, ES = Eriksko-
lan, MS = Marielundskolan, BS = Bolagsskolan, HN = Haga Norra, CvL =
Carl von Linnés skola.

Tabell 1: Beskrivning av insamlat datamaterial

MATERIAL
Beskrivning Omfattning Tidpunkt

STATISTIK Register fran USK re- 2004, 2005
spektive SLK"

OBSERVATIONER | DS (3 klasser x 5 veckor) | 15 veckor 2005, 2006
ES (1 klass x 5 veckor) 5 veckor 2005, 2006
MS (2 klasser x 5 veck- | 10 veckor 2005, 2006
or)

INTERVJUER" Skolledare 2005, 2006
DS, ES, MS 8 st
BS, HN, CvL 3 st 2006
Larare + ovr. personal
DS, ES, MS 23 st 2005, 2006
BS, HN, CvL 1 st 2006
Foréldrar
DS, ES, MS 16 st 2005, 2006
BS, HN, CvL 12 st 2006
Elever
DS, ES, MS 75 st 2005, 2006

12 Fsljande register anviindes: Elever i grundskolan samt forskoleklass efter bostads sdn och
skol sdn (USK), Elevantalsprognos (USK) samt ett register tillhandahallet fran SLK 6ver
samtliga kommunala och fristdende grundskolor i Stockholm och i vilka stadsdelsomraden
som skolornas elever &r bosatta.

13 Under lisdret hade jag ett orikneligt antal informella samtal med skolledare, lirare, Gvrig
skolpersonal och elever. Dessa &r inte inrdknade i tabellen.
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Tjénstemén pa stadsdels- | 2 st 2005

niva
FOKUSGRUPPER | Elever, skolar 9

DS, MS 4 st (15 elever) | 2005

BS, HN, CvL 4 st (18 elever) | 2006
DOKUMENT DS, ES,MS:  Verksam- 2004-2006 '

hetsplaner, verksamhets-
berittelser, elevregister,
rapporter fran Skolin-
spektionen, informa-
tionsmaterial,  utvérde-
ringar, trivselenkéter for
personal och elever,

BS, HN, CvL: Verksam- 2006
hetsplaner, verksamhets-
berittelser, informa-
tionsmaterial

Bearbetning och analys

Mitt faltarbete resulterade i ett hundratal transkriberade intervjuer och ett
stort antal anteckningsblock fyllda med faltanteckningar, noteringar fran
otaliga mer informella samtal, metodologiska och teoretiska reflektioner
samt preliminéra analyser. Nar den intensiva perioden av datainsamling var
avklarad stilldes jag, liksom alla forskare som arbetar med etnografisk me-
tod, infor frdgan om hur all data skulle bearbetas for att kunna analyseras pa
ett bra sitt (Alvesson & Deetz 2000; Angrosino 2007). Den etnografiska
metoden genererar ett mycket omfattande datamaterial och det ar l4tt att som
forskare bli dvervildigad av alla intryck och all information, vilket kan fa
som konsekvens att det blir mycket svért att fa en 6verblick 6ver materialet
och gora en ordentlig analys som tar hénsyn till alla de aspekter och nyanser
som materialet innehéller (Alvesson & Deetz 2000). Det ar darfor av stor
betydelse att utveckla ett systematiskt forhallningssatt till det insamlade ma-
terialet.

Jag bearbetade mina faltanteckningar och de transkriberade intervjuerna
och fokusgrupperna i tvd omgéngar. Infor forfattandet av de rapporter som
gavs ut inom ramarna for det ursprungliga projektet kodade och kategorise-
rade jag det insamlade datamaterialet i enlighet med det tillvigagangssatt
som Hammersley och Atkinson beskriver i boken Ethnography: Principles
in Practice (1983). De rekommenderar att materialet till en borjan sorteras
utifran breda deskriptiva kategorier. Det kan handla om individer/grupper av

4 Dokumenten avsag i en del fall ldsér lingre tillbaks i tiden.
'3 Se not 14.
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individer, platser, aktiviteter eller sdrskilda teman. Materialet kan kodas och
kategoriseras pa mer &n ett sétt vilket innebédr att en specifik hdndelse kan
sorteras in under flera kategorier. Tillvigagangssittet innebéar att datamateri-
alet inledningsvis granskas i sin helhet for att pa sa vis identifiera relevanta
teman utifrén vilka materialet sedan kan kategoriseras. Jag valde att i denna
fas anvinda mig av det klassiska arbetsséttet att skriva ut materialet och se-
dan markera identifierade teman och skriva noteringar i marginalen. Dérefter
grupperade jag om datamaterialet under tematiska rubriker sdsom exempel-
vis ”Orsaker till skolbyte”, "Moétet med den nya skolmiljon” och Grupptill-
horighet”.

I samband med att jag omarbetade materialet infor skrivandet av denna
avhandling valde jag att ga igenom det ytterligare en gang. Ett viktigt skl
till att jag valde att gd igenom mina féltanteckningar och de transkriberade
intervjuerna &nnu en gang var, precis som Fangen (2005) understryker, att
analysen av datamaterialet blir bittre om man atervdnder till rdmaterialet
upprepade génger under arbetsprocessen. Fangen hénvisar till Atkinson
(1992) som i en artikel diskuterar hur han i den inledande kodningen av sitt
datamaterial hade anvént sig av vildigt smala och specificerade kategorier
vilket resulterade i en detaljerad sortering av materialet. Vid senare genom-
gangar av materialet hade Atkinson istéllet valt att anvdnda sig av bredare
kategorier som inkluderade ett flertal av de tidigare mindre kategorierna.
Denna process innebar att han fran att ha sett detaljer kom att se stérre mons-
ter i sitt datamaterial. Fangen anvinder detta exempel for att belysa att det ar
nddvindigt att gd igenom datamaterialet flera ganger for att kunna se mons-
ter samt kopplingar mellan olika fenomen som vid forsta anblick kan uppfat-
tas som atskilda. I denna andra bearbetningsomgéing anvénde jag mig av det
kvalitativa databehandlingsprogrammet NVIVO.

Jag analyserade det bearbetade materialet i enlighet med de principer for
analys av etnografiskt material som presenteras av Michel Angrosino i Do-
ing Ethnographic and Observational Research (2007). Det finns inte en
analysmetod som passar alla etnografiska studier men det finns ett par mo-
ment som, enligt Angrosino, bor ingd. Det handlar for det forsta om en inle-
dande beskrivande analytisk fas ddr monster och teman i materialet identifie-
ras, for det andra en teoretiskt forankrad analys dédr dessa monster och teman
forklaras. Detta tillvigagangssitt kan kopplas till det som av Fangen (2005)
betecknas som tolkningar av forsta respektive andra graden, respektive det
som av Clifford Geertz (1973) betecknas som tunna och tjocka beskrivningar
(org. thin respektive thick descriptions). I en tolkningsprocess av den forsta
graden tolkas datamaterialet med hjilp av begrepp som ligger nira de som
de studerade individerna sjdlva anvénder sig av. Forskarens tolkningar ligger
néra informanternas egen forstéelse av sin sociala vérld, och beskrivningen
aterger det som observeras (Geertz 1973). Forsta gradens tolkningar blir
sdledes aktorsorienterade och begreppen erfarenhetsnidra. En séddan analys
mynnar ut i erfarenhetsnira “tunna” beskrivningar och tolkningar av det
studerade fenomenet. Detta &r, enligt Geertz, det forsta stadiet av den tolk-
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ningsprocess som ligger bakom “tjocka beskrivningar”, det vill sdga omfat-
tande nyanserade empiriska beskrivningar som inkluderar vad som sker,
deltagarnas tolkningar av hindelsen samt forskarens tolkning av hindelsen
och deltagarnas tolkningar av héndelsen. En tjock beskrivning baseras pa en
tolkning av andra graden (Fangen 2005) och 6verskrider de aktorsorientera-
de och erfarenhetsnéra tolkningarna.

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Nar det géller etnografiska studier kompliceras fragan om reliabilitet av det
induktiva och ostrukturerade tillvigagéngssittet. Tillvigagéngssittet i data-
insamlingen, datamaterialets karaktdr samt tolkningen av data paverkas i hog
grad av forskarens karaktirsdrag och av interaktionen med den sociala mil-
jon (Hammersley 1998). Metoden uppvisar foljaktligen 1&g reliabilitet i tra-
ditionellt avseende da det inte dr sannolikt att en upprepning av en etnogra-
fisk studie ger samma resultat (Kvale 1998). Detta innebér dock inte att det
ar oviktigt att noggrant redogora for hur forskningsprocessen har sett ut,
vilka metodologiska overvdganden som gjorts och hur insamlad data har
bearbetats och analyserats. Detta leder till frigan om studiens validitet (Ang-
rosino 2007; Kvale 1997). Kvale (1997) menar att den kvalitativa valide-
ringsprocessen i stor utstrickning ar en frdga om hantverksskicklighet. Ut-
gangspunkten dr att det inte finns en objektiv sanning som forskningsresulta-
ten ska beddmas mot bakgrund av utan att det &r forskarens trovirdighet och
metodkunskap som avgdr huruvida resultatets kvalitet bedoms som god. Mot
bakgrund av detta har jag valt att noggrant och i detalj redogéra for mitt till-
vigagangssitt och de metodologiska dverviganden som préglat mitt arbete.
Detta mojliggor for ldsaren att sjdlv bedoma om analysen och mina slutsatser
uppfattas som troliga och trovérdiga (se Lincoln & Guba 1985). Jag har ef-
terstrdvat att 6ka min studies trovérdighet och sdkerstdlla en hog validitet
genom att vara pa filtet under en lang tid och dirmed minska risken for att
det som framkommer under observationer eller i intervjuer ar ett resultat av
en unik hindelse snarare &n ett monster (se dven Flick 2007). Jag har dven
anvint mig av olika kompletterande datainsamlingsmetoder samt haft en
kontinuerlig kommunikation med personer pa skolorna i friga om insamlad
data och mina tolkningar.

Resultat fran etnografiska studier kan inte statistiskt generaliseras. Detta
da de deltagande personerna inte viljs ut slumpmaéssigt utan strategiskt, och
urvalet i manga fall 4r begrénsat till ett fatal fall eller individer. Det ar utifran
ett sddant urval inte mojligt att generalisera resultatet till att gélla hela popu-
lationen. I Handbook of qualitative research (Denzin & Lincoln 1994) dis-
kuteras dock vad som betecknas som analytiska generaliseringar vilket avser
att resultatet av en studie kan ge visa mot vad som under liknande forutsatt-
ningar troligtvis kommer att hdnda i en annan situation. Grundtanken ar att
det genom en analys av det som ar vanligt, typiskt och allméint for en viss
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situation eller en viss social miljo, men dven det som &r unikt, &r mojligt att
ge ténkbara forklaringar kring hur det kan komma att bli i liknande situatio-
ner. Det dr med andra ord inte mdjligt att utifrén min studie uttala sig om hur
det ser ut i samtliga grundskolor i Stockholm eller hur forédldrar och elever i
allménhet forhaller sig till mojligheten att vilja skola.

Etiska dilemman och dverviganden

Jag har i mitt arbete utgétt fran forskningsetiska principer och rekommenda-
tioner antagna av Humanistisk-samhéllsvetenskapliga forskningsradet.' Jag
har tagit dessa etiska riktlinjer i beaktande i studiens samtliga steg, allt fran
de inledande métena med tjanstemén och skolchefer till aterkoppling och
avrapportering av delstudiernas resultat. Att arbeta med etnografisk metod
innebdr dock att stéllas infor ett antal etiska dilemman och dvervdganden.
Jag var ndrvarande i den sociala miljé som jag studerade under en ldngre
tidsperiod och kom som en foljd av det att bli del av bade larare och elevers
vardagsliv och privata angeldgenheter. Jag observerade och deltog i savil
lararkonferenser som informella samtal under lunchraster i ldrarrummet och
fick som en foljd av det tillgang till bade skolpersonalens formella asikter
och mer personliga upplevelser och reflektioner. Den inledande distansen
fran lararnas sida ersattes i ménga fall successivt av nyfikenhet. Med tiden
kom denna nyfikenhet att 6verga i en kollegial samvaro, jag var pd manga
sdtt ”en 1 génget” och blev inkallad som vikarie och medfdljande vuxen vid
utflykter och studiebesdk. I flera fall blev jag dessutom en insatt utomstien-
de och darmed ett bollplank for skolpersonalens tankar om allt fran pedago-
giskt arbete till elevers hemforhédllanden. Den kollegiala relationen blev
priaglad av fortroenden.

Jag upplevde en liknande utveckling i fraga om eleverna. For de yngre
eleverna blev jag snabbt en extra vuxen som fanns nirvarande i klassrummet
och dédrmed kunde vara behjélplig nér deras ldrare var upptagen med annat.
Jag fick i rollen som denna extrafroken” hjilpa till med kluriga matematik-
uppgifter, veva hopprep och inte minst 16sa meningsskiljaktigheter och fy-
siska konflikter. Situationen var betydligt mer komplex géllande de dldre
eleverna som i manga fall inledningsvis var mycket skeptiska infér min nér-
varo i klassrummet. Med tiden insdg skeptikerna dock att jag varken var dar
for att ’spionera pa dem” for rektorns eller deras fordldrars rdkning eller for
att ”kontrollera att de jobbade ordentligt”. Jag kom i flera fall att bli en bryg-
ga mellan de éldre eleverna och 6vriga vuxna pé skolan, lite samma position
som en elevassistent eller en fritidsledare. Eleverna vénde sig till mig nir de

'S Dessa etiska principer syftar till att ge normativa vigledande riktlinjer for relationen mellan
forskaren och de individer som ingér i studien. Det handlar om: informationskravet, samtyck-
eskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet. Mer information finns tillgénglig pa
Vetenskapsradets hemsida (se: www.vr.se).
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upplevde att de blivit ordttvist behandlade av en lérare, eller ville berétta om
sadant som hént under helgen vilket kunde handla om béde shopping och
gingslagsmal. Griansen mellan min roll som forskare och mig som vuxen,
och medménniska, var med andra ord inte alla ganger tydlig.

Som varandes detta bollplank for skolornas personal, och i viss utstrack-
ning for fordldrarna, och extra vuxen for eleverna sa fick jag en hel del for-
troenden. Manga av de mer informella samtal som fordes var av fortrolig
karaktdr och bade liarare och elever delade med sig av vildigt personliga
tankar och kéinslor. Under dessa samtal framkom manga génger mycket in-
tressant, och for studien relevant, information. Jag har av respekt for indivi-
dernas privatliv valt att inte direkt anvinda mig av information som fram-
kommit i fortroliga samtal. Déremot har jag anvidnt mig av informationen
indirekt genom att exempelvis folja upp intressanta saker som personer sager
i formella intervjuer, ifrdgasitta sddant som sagts utifrdn andra perspektiv,
observera vissa situationer mer ingdende etc.

Jag har valt att avidentifiera de skolor som ingér i studien fOr att i storre
utstrackning kunna sdkra anonymiteten for skolpersonal samt elever och
fordldrar. Genom att lyfta fram exempel pé skolor finns en stor risk att stral-
kastarljuset riktas just mot dessa skolor — och inte mot problematiken i sig.
Detta dr ndgot som kan fi kdnnbara konsekvenser for skolorna och inte
minst for de medverkande ldrarna, eleverna och fordldrarna. Det 4r med bak-
grund av detta som jag tagit beslutet att avidentifiera skolorna och ge dem
fingerade namn. For att sdkra anonymiteten for de larare, 6vriga medarbetare
pa skolorna, foréldrar och elever som ingér i studien har jag i en del fall d&ven
valt att dndra vissa utmérkande karaktérsdrag och kidnnetecken.
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Kapitel 4: Tidigare forskning om skolvalfrihet

Efter de tidigare kapitlens genomgéng av avhandlingens teoretiska grundval,
metodologiska overvidganden och praktiska tillvigagangssitt dr det dags att
atervinda till det forskningsomrdde som star i fokus for avhandlingen —
skolvalfrihet. Kapitlet omfattar en genomgéng av tidigare internationell och
svensk forskning om skolval. Nér det géller studier av effekter av policyfor-
andringar och utbildningsreformer har Stephen J. Ball (2006b) gjort en &t-
skillnad mellan vad han betecknar for first respektive second order effects.
De forstndmnda avser strukturella forandringar vilka paverkar savil enskilda
enheter som hela utbildningssystemet. De senare betonar de sociala proces-
ser som kan uppsta i fordndringarnas kolvatten och som kan paverka likvar-
digheten inom skola och utbildning. I denna dversikt kommer béde studier
av strukturella effekter och studier av sociala konsekvenser att behandlas. Av
utrymmesskél som omfangsskél dr det inte mojligt att erbjuda en komplett
genomgang av all tillgénglig internationell och svensk forskning om skolval-
frihet inom ramen for en forskningsdversikt av det hir slaget. Mot bakgrund
av detta har jag genomfort vad som inom den engelsksprakiga metodlittera-
turen kallas for en scoping study (Arksey & O’Malley 2005; Petticrew &
Roberts 2006)."” Andamélet med en sidan genomgang ir att kartligga cen-
trala delar av ett forskningsomrade samt identifiera huvudsakliga argument
och nyckelbegrepp, och omfattar vanligen olika slags studier.

Syftet med denna forskningsgenomgang &r dels att visa pa de huvudsakli-
ga slutsatser och argument som fors fram av sivil skolvalfrihetens forespra-
kare som dess kritiker, dels att lyfta fram resultat som framkommit i tidigare
studier om skolvalfrihet. Avsikten &r att erbjuda en referenspunkt fran vilken
resultaten av foreliggande studie kan tolkas. Urvalet av studier omfattar sé-
vil empiriska undersdokningar som forskningssammanstéllningar. Avseende
internationell forskning om skolvalfrihet sd har jag avgransat mig till att

17 Det finns skillnader mellan denna form av forskningsgenomgéangar och systematiska dver-
sikter (org. systematic reviews) (Arksey & O’Malley 2005; Petticrew & Roberts 2006). Sys-
tematiska Oversikter utgar fran mer smala, vil definierade och avgriansade forskningsfrégor
som manga ganger dven identifierar vilken typ av studier (t.ex. avseende forskningsdesign)
som omfattas av dversikten. Syftet med en dylik dversikt dr att besvara de i forvig formulera-
de forskningsfragorna samt att utvirdera de studier som ingar i 6versikten.
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behandla forskning fran visteuropeiska och anglosaxiska ldnder (Australien,
Nya Zeeland, Storbritannien, USA)."® Avseende svensk forskning har dven
utvarderingar och utredningsrapporter inkluderats. Kapitlet bestdr av tva
huvudavsnitt: Internationell forskning om valfrihet pa skolomradet samt
Skolvalfrihet i den svenska kontexten. Kapitlet avslutas med sammanfattande
reflektioner.

Internationell forskning om valfrihet pa skolomradet

Den internationella forskningen om skolval dr centrerad forst och framst
kring tva fragor, effektivitet och likvardighet. Jag har valt att strukturera
Oversikten pé sé vis att jag forst redogoér for de grundlaggande argumenten
hos dem som foresprékar skolvalfrihet och fokuserar pé de positiva effekter-
na av en 0kad konkurrens, effektivare resursanvandning och 6kad produkti-
vitet samt hur valfrihetssystem av olika karaktir kan frikoppla elever med
lag socioekonomisk status och etnisk minoritetsbakgrund fran skolalternativ
som inte erbjuder en hog utbildningskvalitet. Jag kommer dérefter att redo-
gora for de huvudsakliga argumenten mot skolvalfrihet som snarare fokuse-
rar pa utvecklingen mot en 6kad segregering, 6kade sociala skillnader samt
minskad likvérdighet.

Konkurrens, effektivitet och frikoppling

En vilkind foresprakare for skolvalfrihet dr Caroline Hoxby, vars bok The
Economics of School Choice (2003) aterkommande refereras till i diskussio-
ner om skolvalfrihet. Hoxby analyserar utvecklingen i USA déir skolvalfri-
hetsdebatten vanligen avser voucherskolor och charterskolor (Hoxby
2003a)."” En annan forekommande variant dr de sa kallade magnetskolorna

'8 Det innebir inte att det inte finns forskning om skolvalfrihet att ta del av i andra delar av
vérlden. T.ex. vidgar David N. Plank & Gary Stykes (red.) perspektivet i boken Choosing
Choice: School Choice in International Perspective (2003) till att utdver anglosaxiska och
vésteuropeiska ldnder dven granska utvecklingen i Kina, Sydafrika, Tjeckien och Ungern. Det
finns &ven studier fran Chile (Hsieh & Urquiola 2002) och Colombia (Angrist m.fl. 2002).

1 Voucherskolsystemet bygger pé att elever far med sig ett slags kupong, en voucher, som
motsvarar en del av kostnaderna for att ga i en viss skola (Hoxby 2003b). Voucherkupongerna
finansieras av lokala, statliga eller federala medel och kan riktas for sokande till det offentliga
och/eller det privata skolvdsendet. De skolor som tar emot voucherkuponger lottar vanligen
bland de ansdkande eleverna om vilka som ska fa en plats, men kan i en del fall anvinda sig
av en riktad selektiv antagning. I en del fall har voucherskolorna rétt att ta ut en viss avgift
frén fordldrarna for den del av skolkostnaderna som kupongen inte ticker. I en del fall ar
summan identisk for alla sdkande elever, i andra fall kan den variera pa grund av elevens
bakgrund och vilken skola det dr. Systemet med charterskolor innebaér att regeringen hyr in,
eller chartrar, skolor for att dessa ska erbjuda utbildning. Till skillnad mot voucherskolor ar
det inte tillatet for charterskolor att ha en riktad selektiv antagning, i bemarkelsen att exklude-
ra elever med lag status. De dr vanligen alagda att anta elever med hjilp av lottning. Det &r
inte heller tillatet for charterskolor att ta ut avgifter fran fordldrar och de foljer samma regel-
verk som skolor inom det offentliga skolvésendet i &vrigt. Charterskolor &r foreskrivna att
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(Archbald 2004).% Ett av de mest grundldggande argumenten for skolvalfri-
het som framkommer i internationell forskning, och som Hoxby (2003a, b)
foretrader, dr att den 6kade konkurrens som valfriheten genererar leder till en
okad effektivitet i hela utbildningssystemet, vilket gynnar béde de elever
som nyttjar valfrihetens mojligheter och de som inte gor det. Det som Hoxby
forst och framst analyserar dr huruvida den 6kade konkurrens som foljer pa
det fria skolvalet leder till en 6kad effektivitet och produktivitet inom det
offentliga skolvisendet, om elever presterar bittre nir de byter till voucher-
eller charterskolor samt om dessa alternativa skolformer framst attraherar de
bist presterande eleverna, sd kallad “cream-skimming”, vilket utarmar det
offentliga skolvdsendet.

Med exempel himtade fran ett vouchersystem for elever med 14g socio-
ekonomisk status i Milwaukee?' som initierades i borjan av 1990-talet (ut-
vecklingen i Milwaukee diskuteras dven i Hoxby 2006), samt férekomsten
av charterskolor inom det offentliga skolvdsendet i Michigan® och Arizona
under 1990-talet, argumenterar Hoxby for att det ar positivt for det offentliga
skolviasendet med den 6kade konkurrensen. De offentliga skolorna i de aktu-
ella omrddena uppvisade sdvil béttre produktivitet som béttre elevprestatio-
ner som en foljd av den 6kade konkurrensen frén vouchers och chartersko-
lor. Den andra fraga som Hoxby fokuserar pd dr om elever presterar battre
om de gér i voucher- eller charterskolor 4n om de gar inom det offentliga
skolvisendet. En viktig fraga att ta i beaktande i detta fall ar vilka elever som
ansoOker till charter- och voucherprogram. Detta dr viktigt om det &r si att
elever med viss bakgrund och vissa egenskaper uppvisar en storre bendgen-
het att ansoka vilket kan paverka den allméinna prestationsnivén pa skolorna.
Jamforelser mellan elever som ansokte och kom in pa ett visst charter- eller
voucherprogram, och elever som ansokte till samma program men inte kom
in kan darfor enligt Hoxby (2003b) ge det mest trovérdiga svaret pa fragan
om elever presterar bittre om de géar i voucher- eller charterskolor. Hoxbys
slutsatser dr att trots att voucher- och charterskolor har sémre ekonomiska
forutsittningar dn det offentliga skolvdsendet sa uppvisar de betydligt hogre
produktivitet. Och trots att eleverna pa de alternativa skolorna inte var “the
richer and easier-to-educate students in the public schools” (s. 54) sa uppvi-
sade eleverna i allménhet inte pa nagot vis sdmre skolresultat. Detta bor,

uppfylla sdrskilda politiskt formulerade kriterier och mal, och de utvédrderas med jamna mel-
lanrum for att avgora om de fullgér uppgiften pa ett tillfredstillande sétt.

2 Magnetskolor ir skolor som utvecklat speciella utbildningsprogram som forildrar kan soka
till som alternativ till den skola som deras barn hinvisas till inom det offentliga skolvdsendet
(Archbald 2004). Systemet med magnetskolor kan bl.a. syfta till att motverka rasméssig eller
etnisk skolsegregering. En likhet mellan systemen med charter- och magnetskolor &r att de
sarskiljer sig fran det offentliga skolvédsendet genom sérskilda inriktningar och teman, mark-
nadsforing samt hur intagningsprocessen av elever ser ut. Hoxby (2003b) argumenterar dock
for att magnetskolor inte ska betraktas som en del av skolvalssystemet da de sirskiljer sig fran
charter- och voucherskolor (se Hoxby 2003b, 2006).

2I'Se dven Rouse (1998 a, b).

22 Se dven Bettinger (1999).

59



4. Tidigare forskning om skolvalfrihet

enligt Hoxbys resonemang, tolkas som att elevernas prestationer ar bttre pa
charter- och voucherskolor. Den tredje frdga som Hoxby lyfter handlar om
”cream-skimming”. Hoxby gor en analys av ras, etnicitet, socioekonomisk
bakgrund samt prestation hos elever i samtliga charterskolor som var verk-
samma ldséret 2000-2001. Utifrén resultaten argumenterar hon for att fore-
komsten av alternativa skolformer, som voucher- och charterskolor, inte
leder till ”cream-skimming”. Tvirtom visar Hoxbys studie pa att elevunder-
laget pa dessa skolor ménga ganger bestar av oproportionerligt ménga elever
som uppfattas som mindre dnskvérda och/eller som uppvisar sdmre skolpre-
stationer.

Ett annat argument for skolvalfrihet, som diskuteras bland annat av Arch-
bald (2004) i samband med en studie om magnetskolor i USA, &r att mojlig-
heten att vilja skola kan antas minska den socioekonomiska segregeringen
dé familjer med lag socioekonomisk status ges mdjlighet att soka till skolor
utanfor det egna boendeomrédet. Eleverna blir helt enkelt frikopplade fran
omradet dir de bor och de lokalt beldgna offentliga skolalternativen. Ut-
gangspunkten for detta resonemang &r a ena sidan den socioekonomiska och
etniska segregationen som féorekommer inom skolvisendet, 4 andra sidan att
elever med etnisk minoritetsbakgrund och elever med ligre socioekonomisk
bakgrund i allminhet uppvisar sdmre skolresultat. En forklaring till detta
som foresprakarna for detta perspektiv lyfter fram é&r att elever med etnisk
minoritetsbakgrund och elever med ldgre socioekonomisk bakgrund i hogre
utstrackning gér i skolor som uppvisar en sdmre kvalitet, dir eleverna preste-
rar samre.” T A Lesson in School Reform from Great Britain uttrycker John
E. Chubb och Terry M. Moe (1992) det pé foljande vis:

The great irony is that the common man is the real victim of the traditional
system. People with money do quite well. They can move to the suburbs in
search of good schools or pay for private schools. But most ordinary people
in the inner cities, especially the poor and minorities, are stuck. The system
provides them with lousy schools, and they have nowhere to go. (s. 46, ur
Ambler, 1994: s. 455)

Av detta foljer, vilket bland annat dven lyfts fram av Thomas Young och
Evans Clinchy (1992) i Choice in Public Education, att skolvalfrihet kan
innebéra béttre utbildningsmojligheter och 6kad jamlikhet for socioekono-
miskt missgynnade familjer, eller familjer med etnisk minoritetsbakgrund.
Genom skolvalssystemet — oavsett om det dr fraga om voucher-, charter-
eller magnetskolor — ges elever med ldgre socioekonomisk status och/eller
elever som bor i utsatta omraden mdjlighet att soka till andra skolalternativ,
vilket enligt detta perspektiv antas leda till en 6kad likvérdighet inom skol-
systemet.

2 Archbald (2004) hanvisar i detta resonemang till studier av exempelvis Coons (1981);
Coleman (1981); Hassel (1998); Nathan (1989) och Young & Clinchy (1992).
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Detta argument lyfts dven fram av James Tooley (1997) i artikeln Choice
and diversity in education: A defence (se dven Tooley 1996). Tooley tar sin
utgdngspunkt i den uppsjo av forskning som &r kritisk till systemet med 6kad
skolvalfrihet och som betonar att valet av skola varierar med social bakgrund
och etnicitet, vilket leder till att valfrihet leder till 6kade sociala klyftor och
minskad likvardighet.** Tooleys forskningsgenomgang visar att det finns
ménga familjer med 14g socioekonomisk bakgrund och etnisk minoritetsbak-
grund som anvénder sig av valfrihetens mojligheter och som drar fordel av
skolvalssystemet.” Det intressanta och viktiga blir, enligt Tooley, att nysta
ut vad det finns for forklaringar till att vissa fordldrar som befinner sig i en
socialt utsatt position nyttjar det fria skolvalets mdjligheter, och andra inte. |
sitt resonemang &terkopplar Tooley till en brittisk studie genomford av Ge-
wirtz m.fl. (1993) samt en analys av skolvalsprogrammet i Milwaukee gjord
av Witte (1996). Tooley menar att det finns tva huvudsakliga resurser, eller
forutséttningar, som kan forklara detta: materiella resurser (tid och pengar)
och kulturellt kapital (t.ex. utbildningsnivd). De fordldrar som av Gewirtz
m.fl. (1993) kategoriseras som frankopplade (org. disconnected) fran utbild-
ningsmarknaden anvénde sig sdllan av skolvalets mojligheter utan lét sina
barn bdrja i den nidrmast beldgna offentliga skolan. Det andra som Tooley
lyfter fram &r betydelsen av det kulturella kapitalet. Alla fordldrar som med-
verkade i skolvalsprogrammet i Milwaukee hade en lag socioekonomisk
status (Witte 1996). De som nyttjade skolvalsprogrammet hade genomgéen-
de en hogre utbildningsniva, hogre forvantningar pa sina barn géllande skol-
resultat och utbildningskarridrer och var mer engagerade i barnens skolsitua-
tion. Tooleys slutsats &r att de fordldrar som har tillrickliga materiella resur-
ser och ett kulturellt kapitalinnehav dr de som kan anvénda sig av skolvalets
fordelar, oavsett social tillhorighet och etnisk bakgrund. Med detta sagt ar-
gumenterar Tooley for att det inte &r valfriheten i sig som dr problemet och
inte heller orsaken till negativa konsekvenser som Okad segregering och
minskad likvardighet. Problemet &r istéllet den ojamlika fordelningen i sam-
hillet av materiella resurser och kulturellt kapital.

Segregation och dkade sociala skillnader

Det finns dock forskare som intar en annan stdndpunkt i frigan om skolva-
lets konsekvenser och menar att en 6kad skolvalfrihet och konkurrens inom
utbildningssystemet riskerar minska likvardigheten, leda till en 6kad segre-
gering samt forstirka forekommande sociala oréttvisor. En studie som det
ofta refereras till i diskussioner kring detta &r Edward Fiskes och Helene
Ladds (2003) studie When Schools Compete: A Cautionary Tale. Fiske och
Ladd genomf6rde en studie i Nya Zeeland dér en skolreform genomfordes

* Ball 1993; Bowe m.fl. 1994; Edwards & Witty 1992; Gewirtz m.fl. 1993, 1995; Ranson
1993; Walford 1994; Woods 1992
2 Lee m.fl. 1996; Witte 1996; Blank m.fl. 1996
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1989 genom vilken det verkstillande ansvaret dverfordes till enskilda sko-
lors styrelser. Ett par ar senare antogs ytterligare reformer dér fordldrarna
gavs ritten att vidlja skola och konkurrensen mellan olika skolalternativ
fraimjades. I sin studie pekar Fiske och Ladd pé att de genomforda reformer-
na resulterade i en okad rasmissig/etnisk segregering. Andelen elever med
etnisk minoritetsbakgrund och/eller med lag social status dkade pa skolor
som betraktades som mindre framgéngsrika efter reformernas genomforan-
de. Samtidigt visade studien pé att elever med hog status i hogre grad kon-
centrerades pa skolor som uppvisade goda resultat. Nagot som tydligt fram-
kom i Fiske och Ladds studie var att fordldrar i allmédnhet, oavsett social
bakgrund och sambhéllsposition, i hog utstrdckning sokte sig till skolor med
stor andel elever med hog status. En forklaring till kopplingen mellan valfri-
het och en 6kad segregation ar enligt detta perspektiv att manga fordldrar
véljer skola med utgangspunkt i skolornas sociala och etniska elevsamman-
sittning (se dven Ladd 2003a). De vill undvika den negativa kamrateffekt
som antas rada pa skolor dér flertalet av eleverna har lagutbildade fordldrar
och inte tillhér majoritetsbefolkningen® (se diskussionen om sa kallade en-
dogena effekter i kapitel 1).

Flera olika internationella studier visar pa att valmojligheten framst kan
forvéantas nyttjas av redan privilegierade grupper i samhdllet, vilket ger upp-
hov till en 6kad skolsegregation ur ett socialt, etniskt och prestationsméssigt
perspektiv. Vid mitten av 1990-talet genomforde Sharon Gewirtz, Stephen J
Ball och Richard Bowe en studie om valfrihetsreformernas eventuella segre-
gerande effekter som utmynnade i boken Markets, Choice and Equity in
Education (1995). I studien delades fordldrarna in i tre kategorier utifrdn hur
de forholl sig till och anvéinde sig av mojligheten att vélja skola. De tre kate-
gorierna var de privilegierade/skickliga véljarna (org. the privileged/skilled
chosers), de halvskickliga viljarna (org. the semi-skilled chosers) samt de
frankopplade (org. the disconnected). De privilegierade/skickliga viljarna
uppvisade vanligen goda tillgdngar vad géllde bade ekonomiskt och kultu-
rellt kapital.”” Forédldrarna i denna kategori hade bade medel och kunskap att
utnyttja skolvalsystemet pé ett fordelaktigt sétt och visade dven en stark be-
ndgenhet att aktivt vilja bland olika skolalternativ. Den andra fordldrakate-
gorin, de halvskickliga véljarna, hade inte samma kulturella kapitalinnehav
och kunde inte pad samma sétt leta upp och ta till sig information om olika
skolalternativ. De fick istillet forlita sig pa och vélja skola mot bakgrund av
andrahandsinformation. Den tredje kategorin, de frankopplade fordldrarna,
hade ett betydligt mindre ekonomiskt och kulturellt kapitalinnehav &n de tva
foregdende kategorierna. Fordldrarna var i hog utstrackning orienterade mot
narliggande skolor och visade sig vara mer bendgna att fokusera pa sociala
omstdndigheter, som barnens kompisar och fritidsaktiviteter, nér de skulle

261 detta resonemang knyter Ladd (2003a) dven an till studier genomforda i Chicago (Cullen,
Jacob & Levitt 2000); Chile (McEwan & Carnoy 2000) och Scotland (Willms & Echols
1993).

2T Fér en redogorelse for Bourdieus kapitalbegrepp, se kapitel 2.
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vilja skola. Gewirtz, Ball och Bowe drar utifrdn detta slutsatsen att forhal-
landet till och nyttjandet av mdjligheten att vélja skola tydligt &r relaterat till
sociala skillnader mellan olika samhillsgrupper.

Sarskilt lyfts betydelsen av det kulturella kapitalet, i bemérkelsen foréld-
rarnas utbildningsnivd och allménna instéllning till skola och utbildning,
fram for formagan att tolka information om olika utbildningsvagar och ori-
entera sig bland de olika skolalternativ som erbjuds. Detta leder, enligt for-
fattarna, till att valfriheten i skolsystemet blir en viktig aspekt av vidmakt-
hallandet och forstirkandet av rddande ojamlikheter i samhéllet. Diane Reay
och Stephen J Ball (1997) diskuterar pa ett liknande satt hur klasstillhorighet
ar en differentierande faktor avseende val av skola och att foréldrar fran me-
delklassen resonerar annorlunda kring skolval i jimforelse med arbetarklass-
fordldrar. T artikeln ”Spoilt for choice: The working classes and educational
markets” visar de hur arbetarklassens fordldrar ofta har ett helt annat forhall-
ningssitt till frigor om utbildning och skolval i jamforelse med medelklas-
sens fordldrar. For arbetarklassens fordldrar associeras skolan manga ganger
med minnen och bilder av svérigheter och misslyckanden. Da skolvalet for-
knippas med negativa erfarenheter av skola och utbildning blir det négot helt
annat dn for medelklassfordldrarna, som ménga génger ser det som négot
positivt, som en mdjlighet for deras barn.

I en jamforande studie mellan Storbritannien, Frankrike och Nederlédnder-
na vill John S. Ambler (1994) empiriskt testa péastaendet att skolvalfrihet
leder till 6kad jamlikhet di systemet gor det mojligt for dven elever med
svag socioekonomisk status att soka sig till framgéngsrika skolor. Ambler
redovisar sina slutsatser i artikeln Who Benefits from Educational Choice?
Some Evidence from Europe och visar pa att valfrihet inom skolsystemet lett
till en 6kad socioekonomisk segregation i de tre linderna som en foljd av
skilda preferenser och aspirationer hos olika samhéllsgrupper, samt olika
tillgdng pé information. Ambler menar att 4ven om skolvalfrihet innebér lika
mdjligheter for alla fordldrar att vélja skola, vilket kan betraktas som ett
uttryck for en okad jamlikhet inom skolvésendet, sa kvarstar det fortfarande
ett problem med valfriheten. Han sammanfattar problemet pa foljande vis:

The problem is, of course, that social classes differ markedly in motivation,
in the costs in time and effort required to acquire information about educa-
tional options, and indeed in capacity to understand and evaluate information
once collected. The data cited on participants in the British Assisted Places
Scheme, as well as those on private school users and parental choice in
France, indicate that although a few highly motivated working-class parents
will take advantage of enhanced opportunities in the educational marketplace,
the principal beneficiaries will be relatively affluent, or at least relatively well
educated families. (s. 470-471)

Ambler understryker dock att skolvalfrihet inte &r den enda orsaken bakom

den sociala skolsegregationen i de jimforda linderna utan pekar &dven pé
betydelsen av boendesegregation och att forekommande utbildningsspéar pa
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savil grund- som gymnasieskoleniva tenderar att reproducera sociala skill-
nader.” Han fastslar emellertid:

It seems clear, however, that educational choice intensifies the existing social
bias by creating new opportunities for better informed parents to move their
children toward the best schools. (s. 471)

Detta diskuteras dven av Richard Hatcher (1998) som i artikeln Class Diffe-
rentiation in Education: Rational Choices? beskriver hur sociala skillnader
leder till ojamlika mojligheter att dels forstd och dels dra fordel av systemet
med valfrihet i skolan, vilket leder till en reproduktion av existerande social
ojamlikhet. Liknande slutsatser dras av Ball, Bowe och Gewirtz (1996) som i
artikeln School choice, social class and the realisation of social advantage
in education visar att existerande sociala skillnader gor att ’privilegierade
véljare” har béttre mdjlighet att vdlja mellan olika skolalternativ, och undvi-
ka skolor med negativa karaktirsdrag. De “privilegierade viljarna” tillhor
ofta medelklassen (Ball & Gewirtz 1997; Gewirtz m.fl 1993,). Dessa forild-
rar har vanligen forhéllandevis stora kulturella kapitaltillgangar samt den
kunskap om utbildningsmarknaden som behovs for att de ska kunna dra for-
del av skolvalsystemet och bli vinnare pé de lokala utbildningsmarknaderna.

Alma Harris och Stewart Ranson pavisar i artikeln The contradictions of
education policy: disadvantage and achievement (2005) hur familjer med
mindre resurser inte har samma mdjligheter att utnyttja systemet lika bra
som medelklassens fordldrar. Detta leder till att elevgrupper med lag social
status, t.ex. elever med etnisk minoritetsbakgrund och elever vars fordldrar
har 1&g socioekonomisk status, riskerar att koncentreras i vissa skolor. Fra-
gan om hur elever med etnisk minoritetsbakgrund péaverkas av en dkad kon-
kurrens och det fria skolvalet diskuteras av Sally Tomlinson (1997) i artikeln
Diversity, choice and ethnicity: The effects of educational markets on ethnic
minorities. Tomlinson menar att en 6kad valfrihet och konkurrens inom ut-
bildningsvisendet far negativa konsekvenser for denna elevgrupp da deras
manga ganger utsatta sociala position missgynnar dem pé utbildningsmark-
naden. Hon pekar dven pa en 6kad etnisk segregation da vita fordldrar fore-
tridesvis véljer skolor med fa eller inga elever med etnisk minoritetsbak-
grund. I detta resonemang tar Tomlinson dven stod av den tidigare refererade
studien av Gewirtz, Ball och Bowe (1995) dir det framkommer att fordldrar
med majoritetsbakgrund vanligen undviker skolor dir en stor andel av elev-
underlaget har utléndsk bakgrund, samt att ménga foréldrar med etnisk mi-
noritetsbakgrund ogérna véljer “vita skolor” (org. white schools).

I Exclusivity, Exclusion and Social Class in Urban Education Markets in
the United Kingdom ifragasétter Diane Reay (2004) pastdendet att skolval-
frihet motverkar den geografiska inlésningen av elever som befinner sig i en

2 For en komparativ analys av detta mellan Danmark, Frankrike, Ruménien, Slovakien, Stor-
britannien, Sverige, Tjeckien, Tyskland och Ungern se Moldenhawer m.fl. (2009).
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socialt utsatt position i vissa omraden. Elevernas frikoppling antas, av fore-
sprakare for detta synsitt, leda till 6kad social réttvisa, demokrati och integ-
ration pa langre sikt. Mot bakgrund av utvecklingen i Storbritannien hdvdar
Reay att skolvalfrihet kan leda till negativa konsekvenser och, tvirtemot vad
forespréakare gor gillande (se t.ex. Billingsley 1994; Peterson & Hassel
1998; Tooley 1996), till att utsattheten for elever med 1ag socioekonomisk
status forstdrks som en f6ljd av olika samhéllsgruppers skilda preferenser
och praktiker. Utdver skillnader i nyttjandet av valfriheten mellan olika sam-
héllsgrupper s& pavisar internationell forskning forekomsten av en 6kad po-
larisering och segregation mellan olika skolor och olika omridden (Ball
2006a). Ett exempel dr Simon Burgess m.fl. (2004) studie av hur elever for-
delar sig mellan skolor i England med utgangspunkt i etnicitet, socioekono-
misk bakgrund samt skolresultat. I artikeln Sorting and Choice in English
Secondary Schools visar Burgess m.fl. att en segregering av elever avseende
dessa tre dimensioner har ett tydligt samband med det fria skolvalet. En an-
nan slutsats dr att segregeringen okar nir det finns fler skolor att vilja mel-
lan.

Skolvalfrihet 1 den svenska kontexten

I den svenska kontexten handlar skolvalfrihet dels om rétten for forédldrar
och elever att vilja skola, dels om forekomsten av fristdende skolalternativ.
Precis som inom den internationella forskningen pd omradet &r svensk
forskning centrerad kring effektivitet & ena sidan, och jimlikhet & den andra.
Har det fria skolvalet lett till att den svenska skolan blivit mer effektiv och
mer jamlik? Eller har utvecklingen lett till en 6kad segregation? Inom den
svenska forskningen gors det ménga ganger en tydlig atskillnad mellan skol-
valet i sig, och forekomsten av friskolor. Detta har sin forklaring i den histo-
riska utvecklingen inom den svenska skolan, dér ett fristiende skolvédsende
funnits parallellt med det offentliga langt innan valfrihets- och friskolere-
formens genomfoérande (se t.ex. Nilsson 2002; Skolverket 1999).%

En stor del av den kunskap som finns om valfrihetens effekter och konse-
kvenserna av de fristdende skolornas etableringar i Sverige har tagits fram
inom ramen for utvdrderingar genomforda av Skolverket samt statliga of-
fentliga utredningar. Detta innebér att en stor del av avsnittet kommer att
dgnas at denna typ av rapporter. Det har dock dven publicerats ett antal rele-
vanta avhandlingar och studier inom forskningsomradet som jag kommer att
redogora for. Av sérskilt intresse for mig har varit den forskning som ge-
nomforts i Stockholmsomréadet dé det dr den geografiska kontexten dven for
denna studie. Avsnittet dr strukturerat si att jag inledningsvis redogdr for

% Fér en internationell genomgéng av forhallandet mellan offentliga och privata skolvisenden
se Skolverket (2008): Privat och offentligt — Fristaende skolor i andra lander, Stockholm:
Skolverket.
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resultaten av genomforda utvirderingar av valfrihetens effekter samt tidigare
forskning om rétten for fordldrar och elever att vélja skola, for att dérefter
fokusera en sérskild aspekt av skolvalfriheten ndmligen konsekvenser av de
fristdende skolornas etablering och expansion.

Effekter av det fria skolvalet

Skolverket genomforde den forsta utvéirderingen av valfrihets- och friskole-
reformen ar 1993. Syftet var att belysa och utvérdera genomférandet av, och
instéllningen till, reformen pa nationell och lokal niva. Resultaten publicera-
des i rapporten Val av skola. Rapport om valfrihet inom skolpliktens ram
lasaret 1992/93 (Skolverket 1993). En viktig slutsats var att det frimst var
elever med svensk bakgrund samt elever med hogutbildade fordldrar som
nyttjade skolvalfriheten. Det framkom dven att det fanns ett tydligt samband
mellan elevernas betygsnivéer & den ena sidan, och forédldrarnas utbildnings-
nivéer & den andra. Den mest positiva instéllningen, och den bista kunska-
pen om olika valmgjligheter, uppvisades av hogskoleutbildade fordldrar.
Rapporten pavisade dven tendenser till en dkad segregering som en f6ljd av
den inforda skolvalfriheten. Mest patagligt var detta i storstadskommunernas
invandrartéta bostadsomraden. I rapporten fastslas:

I invandrartita omraden finns en klar tendens att svenska elever och ambitio-
sa invandrarelever soker sig till skolor med ett inslag av svenska elever. (s.
52)

Undersokningen visade att dessa elevgrupper i stor utstrackning sokte sig till
skolor i andra mindre invandrartita omraden (for liknande resultat se dven
ESO 1994; SOU 1993:47).

Ett par ar senare genomforde Skolverket en fordjupad analys av skolval-
frihetens effekter (Skolverket 1996a). Resultatet redovisades i rapporten Att
vélja skola — effekter av valmdjligheter i skolan. Syftet med studien var att
undersdka konsekvenser av skolvalfrihet, med sirskild betoning pa eventu-
ellt segregerande effekter. Analysen pévisade att de flesta skolbytande elever
sokte sig till en kommunal skola med liknande socioekonomisk och etnisk
elevsammansittning som den skola dér de tidigare gétt. Nagot farre valde en
kommunal skola med annan socioekonomisk och etnisk elevsammansattning
respektive en friskola. De mest aktiva skolbytarna var elever vars fordldrar
hade eftergymnasial utbildning, oavsett fordldrarnas fodelseland. Det samma
géllde for bakgrunden hos de elever som sokte sig till friskolor. Rapporten
visade att mdjligheten att vélja skola resulterat i férekomsten av inflodes-
och utflédesskolor, det vill sdga skolor som préglas av att elever i stor ut-
strackning soker sig till eller fran skolan. Utflodesskolorna paverkades nega-
tivt pa flera sétt. For det forsta genom att de elever som sokte sig fran sko-
lorna i manga fall var de som av lirare uppfattades som resursstarka (elever
med fordldrar med eftergymnasial utbildning samt elever med svensk bak-
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grund) samt uppfattades prestera dver genomsnittet i klassen. For det andra
genom att skolorna till foljd av elevutflodet fick en forsémrad ekonomi och
ett minskat tjinsteunderlag samt att utvecklingen ledde till att vissa ldrare
sokte sig till andra skolor. Rektorer och lérare pé tvé tredjedelar av de skolor
som medverkade i undersokningen uttryckte oro Gver att skolvalfriheten
skulle leda till en 6kad segregation, bade gillande valet av skola och géllan-
de val av olika inriktningar inom en skola. Nar de fick beskriva vilka elever
som valt att byta skola angav de vanligen foljande (s. 24): “det &r de med-
vetna som byter skola”, "medel-/6verklass”, ”starka informerade fordldrar”,
Vlllabarn” ”svenskar och medvetna 1nvandrare” samt “engagerade forild-
>. I den tredjedel av skolorna dir skolledning samt lararpersonal inte ut-
tryckte oro over en Okad segregation, berodde detta ménga génger pa att
skolan redan brottades med negativa konsekvenser av boende- samt skolseg-
regation och att valfriheten inte uppfattades forvérra situationen i ndmnvérd
utstrackning. Tendenserna till en 6kad skolsegregation framkom allra tydli-
gast 1 invandrartita omraden och omraden med lagre socioekonomisk status
vars skolor manga ganger mirkte av ett patagligt utflode av elever med
svensk bakgrund. Omraden dominerade av en befolkning med svensk bak-
grund och en hdgre utbildningsbakgrund paverkades i mindre omfattning.
Dock pavisar studiens resultat att barn med utldndsk bakgrund vars fordldrar
har eftergymnasial utbildning i en del fall byter till skolor som i huvudsak
har elever med svensk bakgrund vilket bidrar till en 6kad etnisk heterogeni-
tet, och en minskad segregation.

Ar 2003 genomforde Skolverket en ytterligare en studie om valfrihetens
effekter som syftade till att belysa valfrihetens effekter ur ett likvérdighets-
perspektiv och att fi en fordjupad forstéelse for hur valfriheten uppfattas och
nyttjas. Studien resulterade i rapporten Valfrihet och dess effekter inom
skolomradet - En belysning av begreppet valfrihet och valfrihetens effekter
inom skolan (Skolverket 2003). Det konstateras att den okade valfriheten
forutsétter vilja, kunnande och tid att skaffa sig och sétta sig in 1 information
om existerande skolalternativ, vilket leder till att vissa fordldra- och elev-
grupper missgynnas. Detta underminerar principerna om lika tillgdng och
lika mojligheter. Vidare konstateras att den 6kade konkurrensen mellan sko-
lor riskerar leda till en uppdelning i ”bra” och “’daliga” skolor, samt att skill-
naderna i nyttjandet av skolvalfriheten mellan olika grupper kan leda till en
okad sortering och segregering av elever. Aven detta underminerar princi-
perna om lika tillgang och lika mojligheter. Fragan &r dock hur stor del av
dessa effekter som egentligen har med valfrihet per se att gora.

P& uppdrag av Réddda Barnen genomforde Jan-Erik Gustafsson en studie
som mynnade ut i rapporten Barns utbildningssituation (2006). En aspekt
som Gustafsson behandlade var just frigan om den 6kade valfriheten lett till
en hogre grad av segregation. Med hénvisning till Skolverket (2003a) skiljer
Gustafsson mellan etnisk, socioekonomisk och prestationsmissig segrega-
tion. Skolverkets utvédrderingar visar pa att skolvalfriheten resulterat i en
okad segregering gillande samtliga dessa dimensioner (Skolverket 1996a,

2 9
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2003a). Gustafsson (2006) betonar att denna fraga &r komplex, inte minst pa
grund av att segregationsbegreppet i sig dr komplext och kan definieras pa
olika nivaer. Det kan t.ex. handla om segregation pd kommunniva, skolniva
eller klassniva. Detta innebir att det exempelvis kan forekomma segregation
inom en skola utan att det nddvandigtvis forekommer mellan olika skolor.
Dock menar Gustafsson, i likhet med Skolverket (2003a), att bilden inte ar
svartvit. Gustafsson skriver:

En mojlig effekt av den 6kade valfriheten &r att den bidrar till en 6kad segre-
gation, men i debatten har ocksa anforts att fristdende skolor kan bidra till en
minskad segregation genom att det fria skolvalet kan motverka boendesegre-
gationens effekter. (s. 64)

Det har skrivits ett par svenska avhandlingar som behandlar fragan om val-
frihet i skolan. Ett exempel & Ann-Christin Kjellmans (2001) avhandling
Hurra for valfriheten! — Men vad ska vi vélja? Val av grundskola i Stock-
holm &ren 1994-1996. Kjellman beskriver hur ménga elever sokte till andra
skolor &n dem vars upptagningsomrade de bor inom. Resultatet visade att de
flesta sokte sig till narliggande skolor, till skolor med séirskilda pedagogiska
profiler respektive till skolor i innerstaden. Det senare handlade inte om ett
betydande inflode av sexéringar till innerstadens skolor frén Stockholms
forortsomraden, utan aterspeglade att innerstadens fordldrar var mest bendg-
na att soka till andra skolor. I analysen pavisades ett statistiskt signifikant
samband mellan den socioekonomiska och utbildningsméssiga nivén i ett
upptagningsomrade och skolvalets nyttjande, pa sé vis att det var fler forald-
rar i omraden med hdg socioekonomisk status och hog genomsnittlig utbild-
ningsnivd som gjorde aktiva skolval. Ett genomgéende monster var att skol-
byten framst skedde mellan nirliggande skolor som var beldgna i omraden
med en likartad befolkningssammanséttning. Dock pavisar resultatet att en
del skolor fick ett minskat elevunderlag och att det fanns en tendens till att
fordldrar valde bort skolor i omraden med lag status till forman for nérlig-
gande skolor i omrdden med hogre status.

Kjellman pévisar att en majoritet av fordldrarna var positivt instéllda till
mdjligheten att vélja skola och att manga hade funderat pa att gora det. De
framsta skdl som angavs till detta var pedagogiska orsaker, problem i den
nuvarande klassen, med ldraren eller i skolan samt att familjen skulle flytta.
Mer séllan angavs att det var for langt avsténd till den nuvarande skolan eller
att det gick for ménga barn dér med invandrarbakgrund. Kjellman pévisade
skillnader i instdllning mellan hogutbildade och lagutbildade forédldrar. For-
dldrar med hog utbildning lyfte frimst fram pedagogiska skl till varfor de
bytt eller funderat pa att byta skola, medan fordldrar med ldgre utbildning
snarare lyfte fram problem relaterade till eleven och den nuvarande skolan.
Aven en majoritet av eleverna var positivt instillda till skolvalfrihet. Att
valfriheten kunde ha eventuellt segregerande effekter noterades endast av
elever pd skolor som upplevde ett elevutflode vilket paverkade skolornas
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ekonomi pa ett negativt sitt. Kjellmans analys visade pé en skillnad mellan
elever i ytterstad och innerstad avseende hur de gick till védga i valet av sko-
la. De elever som bodde i ytterstaden och som bytt skola hade i ménga fall
gétt pa en skola som enbart hade 1ag- och mellanstadium och hade dédrmed
varit tvungna att vilja en ny hogstadieskola. Dessa elever besokte informa-
tionsmoten pa ndrliggande hogstadieskolor. Elever som bodde i innerstaden
besokte vanligen flera olika skolor, bade kommunala och fristdende, utifran
en nyfikenhet kring de olika skolornas tillval. I de flesta fall styrdes elever-
nas val av skola av kompisar, om ldrarna var bra samt vilka tillval som er-
bjods av olika skolalternativ. De var dven vildigt medvetna om olika skolors
rykte. Elever med invandrarbakgrund som sokte sig fran ytterstaden till in-
nerstadens skolor beskriver hur deras fordldrar manga génger var missndjda
med kvalitetn pa skolorna i hemomradet, samt att det i del fall handlade om
en vilja att léra sig svenska snabbare. Fordldrar med invandrarbakgrund som
bodde i invandrartita bostadsomraden beskriver hur de valde att flytta sina
barn till fristdende skolalternativ for att ge dem en “’béttre start”. En fordel
med att byta till en skola i ett annat omrade kunde enligt fordldrarna vara att
eleverna inte blev priglade i samma utstrdckning av hemomradet, och inte
heller blev s& beroende av dem som bodde dir. Skolbytet sdgs som ett sitt att
komma i kontakt med andra sociala miljéer och vérderingar.

Ytterligare ett exempel pa en studie om skolval i Stockholmsomradet ar
Charlotte Skawonius avhandling Vélja eller hamna. Det praktiska sinnet,
familjers val och elevers spridning pa grundskolor (2005). Resultatet pévi-
sade att familjernas val av skola styrdes av vad de trodde var rimligt att upp-
nd samt vilka alternativ som upplevdes tillgingliga utifran deras forutsitt-
ningar. Fordldrar med svensk bakgrund och hogre socioekonomisk status
dgnade mycket tid at att vilja skola, och uppvisade stort intresse for skol-
verksamheten. [ intervjuerna med forédldrar med utléndsk bakgrund och/eller
lagre socioekonomisk status var det andra fragor som framstod som mer
centrala. Det handlade t.ex. om var de skulle bo, hur de skulle fa ivdg sina
barn till skolan, hur de skulle ge sina barn s& bra mdjligheter som mdojligt att
fa en bra utbildning, f4 ett jobb och bli en del av det svenska samhillet. Ett
problem for ménga av dessa fordldrar var bristande information om alterna-
tiv och valméjligheter. Aven i en del fall dir forildrarna tyckte att det var
viktigt att vélja en ’bra” grundskola, i en "béttre” del av Stockholm, kunde
exempelvis bristande ekonomiska resurser eller svérigheter att hinna folja
sina barn till skolan (ifrdga om elever i de ldgre skolaren) vara ett hinder. En
annan viktig slutsats av Skawonius studie var att kinslan av “’var man plat-
sar” i det sociala rummet hade stor betydelse for skolvalet.

En studie som sérskilt fokuserar pa skolvalfrihetens konsekvenser for
grundskolor i mangkulturella forortsomraden dr Nihad Bunars Nar markna-
den kom till fororten (2009). 1 studien fokuserar Bunar pa utvecklingen i
socialt utsatta forortsomraden i Stockholm och Malmé. Studien visar hur
mangkulturella forortsskolor har svért att hdvda sig pa skolmarknaden. De
mangkulturella forortsskolorna har tre huvudsaliga konkurrenter: kommuna-
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la mer ”svenska” (eller vita”) skolor i andra delar av staden, friskolor med
allmén eller religios (framst muslimsk) profil och andra mangkulturella sko-
lor i ndromradet. I det forsta fallet soker sig elever till skolor med “fler
svenskar”, manga génger for att ldra sig “ordentlig svenska”. Skolledarna
forklarar sin utsatta position gentemot dessa skolor med hjilp av vad Bunar
betecknar som en “uppgivenhetens logik”. Denna logik gor gillande att den
svaga position som de mangkulturella fororternas skolor har pa skolmarkna-
den inte har med deras verksambhet att gora, utan bristen pa “svenskar”. Mot
bakgrund av existerande fordomar mot méngkulturella miljoer spelar det
egentligen ingen roll hur god kvalitet deras pedagogiska arbete har eller hur
mycket de satsar pa ldrarnas fortbildning. Avseende konkurrensen fran
friskolor &r Bunars slutsats att de méngkulturella forortsskolorna forklarar
sin svaga position i férhallande till de friskolor som har en allmén inriktning
med en liknande logik. Det handlar inte om att deras verksamhet &ar sdmre,
utan om att eleverna (eller deras fordldrar) ar ute efter ndgonting som de inte
kan erbjuda. Néar det géller konkurrensen fran de religidsa friskolorna upp-
levs problemet dock inte vara de kommunala skolornas verksamhet, utan att
fordldrarna véljer skola pa felaktiga grunder. Avseende andra mangkulturella
skolor i nidromradet s har de vanligen ett liknande elevunderlag ur socio-
ekonomiskt och etniskt perspektiv. For att minska den ekonomiska, organi-
satoriska och pedagogiska turbulens som elevernas skolbyten medfér kom-
mer skolorna i en del fall 6verens om att inte konkurrera med varandra.
Elevutflodet frdn de mangkulturella forortsskolorna orsakar betydande orga-
nisatoriska svarigheter, inte minst géllande budgetplanering. Ett annat stort
problem ér vilka elever det dr som lamnar skolorna. I stor utstrackning &r det
de ”starkare” mer studiemotiverade eleverna, de med hogutbildade foréldrar,
fordldrar som har arbete etc. Det &r dven i stor utstrackning flickor som by-
ter, antingen till mer ”svenska” skolor eller till muslimska friskolor. Detta
utflode av elever paverkar dock inte bara skolornas budget och skolresulta-
ten for de elever som &r kvar, utan leder &ven till att status och rykte forsam-
ras.

En annan studie som sérskilt fokuserar pa utvecklingen i segregerade for-
orter dr Katarina Gustafsons avhandling Vi och dom i skola och stadsdel
(2006a). Gustavsons studie visar hur skolvalet kan bidra till en 6kad segre-
gering i fororten och tydliga grénsdragningar mellan ”vi” och ”de andra”,
bade gillande ’svenskar” och ”invandrare” och mellan olika sociala grupper
bosatta i olika omrdden inom omradet. Studien visar hur valet av skola blev
en hogaktuell fraga for ménga familjer i slutet av 1990-talet i samband med
att boendesegregationen blev mer framtrddande och offentliga verksambheter,
som exempelvis skolan, blev mer marknadsanpassade. Mojligheten att vilja
skola bidrog till att forstirka uppdelningen mellan vi” och ”de andra” i om-
radet. Skolvalet visade sig dels vara en viktig aspekt av hur bade barnens och
deras fordldrars forhallningssétt gentemot forortsomradet och dess skolor,
dels en viktig del av barnens identitetsarbete. Olika omrédesdiskurser an-
vinds i gransdragningar mellan bostadsomraden och i konstruerande av vi”
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och ”de andra”. En skola som ligger i ett visst omrade fargas av den aktuella
omréadesdiskursen och om ett omrdde uppfattas som en ’no-go-area” gors
skolan till en “no-go-school”. Méanga familjer i omradet, sirskilt de med
medelklassbakgrund, anvénde sig av mdjligheten att vilja skola for att
komma till en viss skola, och slippa en annan. Gustafson pekar pa att forald-
rarna och eleverna, genom sitt skolval, forstirker existerande socioekono-
misk och etnisk segregation och betecknar dem som segregationsagenter (se
dven Molina 2001).

De fristdende skolornas betydelse

En aspekt av den dkade skolvalfriheten i Sverige dr mojligheten for fristaen-
de huvudmain att bedriva skolverksamhet, samt for elever att sdka sig fran
det offentliga skolvdsendet till friskolor. Utvecklingen de senaste decennier-
na har inneburit en markant 6kning av antalet friskolor och en 6kad andel
elever i fristdende skolalternativ (Skolverket 2005). I detta avsnitt kommer
jag att redogora for tidigare svensk forskning om friskolor utifrdn tva per-
spektiv: dels friskolornas betydelse for de kommunala skolorna, dels deras
eventuellt segregerande effekter.

Fragan om de fristdende skolornas betydelse for de kommunala skolorna
har analyserats av nationalekonomerna Fredrik Bergstrom och Mikael Sand-
strom i rapporten Konkurrens bildar skola — En ESO-rapport om friskolor-
nas betydelse for de kommunala skolorna (2001). Bergstrom och Sandstrém
analyserar vilka konsekvenser den dkade konkurrensen far for de kommuna-
la skolorna och deras elever, samt om det &r sé att det 4r de bast presterande
eleverna soker sig till friskolor. Bergstrom och Sandstrdém menar att det inte
finns nagra tecken pé att resultaten blir sdmre for eleverna i de kommunala
skolorna pé grund av en etablering av friskolor i kommunen. Detta ar inte
ens fallet for de svagaste eleverna. Tvértom pévisas ett positivt samband
mellan elevprestationer och konkurrensen fran fristdende skolor. Mot bak-
grund av detta hdvdar Bergstrom och Sandstrom att hypotesen om att den
kommunala skolan utarmas av friskolor inte finner nagot stod i empirisk
data. Resultatet pavisar att elever som gar i kommunala skolor i allménhet
inte presterar simre om fler friskolor etableras och andelen elever som viljer
ett fristdende alternativ Okar, tvirtom. Detta tolkas i1 termer av att den kom-
munala skolan hanterar den 6kade konkurrensen frdn friskolor genom att
forbattra utbildningskvaliteten pa olika sitt.

En nérliggande fraga 4r om den 6kade etableringen av friskolor leder till
Okade kostnader for de kommuner dir skolorna ér beldgna. I rapporten Den
svenska skolan — effektiv och jamlik?* konstaterar Anders Bjorklund m.fl.
(2003) att det inte finns ndgot empiriskt stod for att friskolors etablering i en

3% Finns dven utgiven i en engelsk version: Bjérklund, A. m.fl. (2004): Education, equality
and efficiency — An analysis of Swedish school reforms during the 1990s, Report 2004:1,
Uppsala: IFAU.
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kommun driver upp kostnaderna per elev, men inte heller for att den 6kade
konkurrensen skulle minska skolkostnaderna. Detta hévdas i polemik mot
Anna Fransson och Irene Wennemo (2003) som i rapporten Valfrihetens pris
— En analys av grundskolan 1995 — 2001, utgiven av Néringspolitiska enhe-
ten pa LO, drar slutsatsen att de totala kostnaderna per elev 6kade om ande-
len friskolor i en kommun 6kade. En forklaring bakom dessa motstridiga
resultat dr hur de ursprungliga forskningsfragorna formulerades. Fransson
och Wennemo fragar sig om de totala kostnaderna i en kommun okar om
andelen elever i fristdende skolalternativ dkar. Bjorklund m.fl. tar en delvis
annan utgéngspunkt och fragar sig om en 6kade andel friskolor i en kommun
leder till en 6kning i de totala kostnaderna for kommunen. De menar att de
fordelaktiga effekter gillande skolors produktivitet som kan f6lja pé en dkad
konkurrenssituation handlar om att konkurrensen leder till 6kade elevpresta-
tioner. Rapportens slutsats dr att elever som gar i fristdende skolalternativ
presterar bittre bade avseende provresultat och slutbetyg i skolar 9. Det kan
dock vara svart att sirskilja huruvida de observerade effekterna handlar om
att det finns positiva effekter for elever att ga i friskolor, eller om det istdllet
handlar om en selektionseffekt géllande vilka elever det &r som soker sig till
de fristdende skolalternativen.

Fragan om vilka ekonomiska konsekvenser som friskolor medfort for
kommuner har dven undersokts av Skolverket i rapporten Skolor som alla
andra? — Med fristaende skolor i systemet 1991 — 2004 (2005). Flera kom-
muner uppger att antalet skolbyten 0kat patagligt sedan borjan av 2000-talet,
nagot som inneburit planeringsproblem bade pa kommunal niva och for en-
skilda skolor. Ungefar hélften av landets kommuner upplever en konkurrens-
situation mellan kommunala och fristdende grundskolor. Detta géller frimst
kommuner med en stor andel elever i friskolor, samt kommuner dér det finns
manga friskolor etablerade. Kommuner med fa friskolor uppger i storre om-
fattning att relationerna mellan de kommunala och de fristdende skolorna
priglas av samarbete. Det rdder samstdmmighet om att friskolornas etable-
ring inte bidragit till ett mer effektivt utnyttjande av resurser inom kommu-
nerna. Tvértom upplever en betydande majoritet av kommunerna bestadende
kostnadsokningar till f61jd av etableringen av friskolor. Detta giller frimst
kommuner dir manga elever sokt sig till friskolor. Den 6kade konkurrensen
uppfattas inte 1 ndgon storre utstrdckning ha lett till en pedagogisk utveckling
i de kommunala skolorna. Angaende hur kommunernas skolorganisation har
paverkats av etableringen av friskolor uppger en majoritet av kommunerna
att friskolorna vare sig avlastar de kommunala skolorna géllande elevantal,
har resulterat i nedliggningar av kommunala skolor i kommunen eller lett till
en dverkapacitet av resurser inom den kommunala skolan. Kommuner dir en
hoég andel av eleverna gar i friskolor uppger i storre omfattning att etable-
ringen av friskolor bidragit till outnyttjade resurser i kommunala skolor.
Detta géller dock inte i storstads- eller férortskommuner. Det dr framst stor-
stads- och forortskommuner samt storre kommuner som vittnar om segrege-
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rande effekter av friskolor. Det framstér dock inte heller som att friskolornas
etablering resulterat i en 6kad integrering av kommunernas elever.

Ytterligare en bok som analyserar friskolornas effekter pa skolvédsendet &r
Friskolorna och framtiden — segregation, kostnader och effektivitet (Lind-
bom 2007). Boken bestar av ett antal empiriska analyser som behandlar olika
aspekter av fragan. Analysen visar att det finns ett samband mellan den 6ka-
de etableringen av friskolor och kommunens genomsnittliga kostnader per
elev i grundskolan, men att den 6kade konkurrensen inte nddvéndigtvis leder
till 1&gre kostnader. Studien understryker att 4ven om det finns ett samband
mellan en hogre genomsnittlig elevkostnad och en hogre andel elever i
friskolor sa dr det felaktigt att dra slutsatsen att den senare orsakar den tidi-
gare. Det kan lika girna vara sa att friskolor viljer att etablera sig dér kost-
naderna per elev dr hog, vilket innebér ett hogre bidrag till friskolorna. Ett
annat viktigt resultat giller hur valfrihet och friskolor paverkat elevsamman-
sdttningen pa skolor. Resultaten visar pé att elever bor och gér i skolan mer
etniskt segregerat ar 2004 adn ar 1990. En starkt bidragande orsak till den
Okade segregationen inom skolan dr den dkade boendesegregationen. Studi-
en visar dock att valfriheten inte har haft ndgon pataglig effekt pa den socio-
ekonomiska segregationen. Om alls, s har den i viss utstrickning minskat.
Resultaten visar att fordldrar till elever i friskolor har en hogre genomsnittlig
utbildning och att férre elever i skolorna sjélva har invandrat i jamforelse
med kommunala skolor i storstadsregionerna. Dock framkommer det att
friskolors segregerande effekter minskar nidr man tar hénsyn till boendeseg-
regationen. Den framsta forklaringen till detta anges vara att friskolor fraimst
finns etablerade i omrdden med hdg socioekonomisk status och en ldgre
andel av befolkningen med utléndsk bakgrund. Effekterna forsvinner dock
inte helt. Studien visar pé att det frimst &r de allménna friskolorna och de
med sérskild pedagogisk inriktning som har effekter av segregerande karak-
tar.

Den o6kade konkurrensen mellan kommunala och fristdende skolor har
dven analyserats av Nihad Bunar (2004) i rapporten Komplement eller kon-
kurrent. Fristadende skolor i ett integrationsperspektiv. En viktig slutsats i
rapporten &r att friskolor ursprungligen var tinkta som ett komplement till
den kommunala skolan, men att de i allt storre utstrickning istdllet har
kommit att betraktas som en konkurrent. Bunar menar att friskolorna kom att
bli konkurrenter snarare én ett komplement till det kommunala skolvidsendet
nir antalet fristdende skolalternativ 6kade och andelen friskoleelever blev
storre, inte minst da detta paverkar den kommunala skolan ekonomiskt pa ett
negativt sitt. [ och med att allt fler elever soker sig till fristdende skolalterna-
tiv och tar med sig sin skolpeng dit, s& minskar de ekonomiska resurserna till
den kommunala skolan.

Den andra aspekten av etableringen av friskolor som jag vill belysa &r hu-
ruvida existensen av fristdende skolalternativ forstiarker och fordjupar segre-
gationen inom skolvisendet. Skolverket genomforde 1 borjan av 2000-talet
en kartliggning av elevsammansittningen vid ett representativt urval av

73



4. Tidigare forskning om skolvalfrihet

friskolor pa grundskole- och gymnasieniva i Sverige. Resultatet av kartlédgg-
ningen publicerades i rapporten Kartlaggning av elever i fristaende skolor
(Skolverket 2000a). Kartlaggningen visade att f6ljande grupper ar overrepre-
senterade i fristdende grundskolor: flickor, elever med utlindsk bakgrund,
elever med hogutbildade fordldrar samt elever med fordldrar med jimforel-
sevis hoga disponibla inkomster. Nér det géller de fristdende gymnasiesko-
lorna rader det stor variation avseende elevernas och meritvirden frén
grundskolan. Utbildnings- och inkomstnivan bland foréldrarna dr hogst pa
det naturvetenskapliga programmet bdde pa kommunala och fristdende gym-
nasieskolor. I rapporten, Skolor som alla andra? — Med fristaende skolor i
systemet 1991 — 2004 (Skolverket 2005), redovisar Skolverket liknande upp-
gifter. Den historiska jamforelsen visar att elever med utlindsk bakgrund
varit dverrepresenterade i friskolor under hela den studerade tidsperioden,
samt att andelen flickor var ndgot hogre. Avseende fordldrarnas utbildnings-
bakgrund, har foréldrar till elever i friskolor i genomsnitt ndgot hdgre utbild-
ningsniva i jimforelse med fordldrar vars barn gér i en kommunal skola. I
sin analys av friskolornas konsekvenser fastslar Bunar (2004) i linje med
detta att elever som gér i friskolor i regel kommer frén mer vilbestillda fa-
miljer dn elever som gér i kommunala skolor, vilket indikerar forekomsten
av en social segregation. Bunar menar dock att den huvudsakliga segregatio-
nen inte forekommer mellan kommunala och fristiende gymnasieskolor,
utan inom den kommunala gymnasieskolan.

De friskolor som orsakat mest debatt i Sverige dr de med etnisk eller kon-
fessionell profil. Sarskilt intresse har riktats mot frigan om de muslimska
friskolornas eventuellt segregerande effekter (se Berglund 2007; Gustafsson
2004, 2007; Aretun 2007). Skolverket har gjort en sirskild analys av situa-
tionen i sprékliga, etniska och konfessionella fristiende grundskolor. Resul-
tatet publicerades i rapporten Barn mellan arv och framtid. Konfessionella,
etniska och sprakligt inriktade skolor i ett segregationsperspektiv (Skolver-
ket 1997). I rapporten konstateras det inledningsvis att dessa skolor per defi-
nition dr segregerade. Syftet med undersokningen var att undersdka om de
utover det dr segregerande. Undersokningens resultat visar pa en tudelad
bild. Flera av de undersdkta skolorna profilerade sig genom att ge sina elever
nagot mer &n enbart de vanliga skoldmnena, exempelvis extra sprédkunder-
visning eller fordjupade kunskaper om en kultur eller religios inriktning.
Fordldrar pé dessa skolor menade dven att deras barn fick ett battre utbild-
ningsmaissigt utgéngsldge genom att g pa dessa skolor, i jamforelse med om
de hade gatt i kommunala skolalternativ. Skolverkets slutsats blir att dessa
skolor inte verkar segregerande pa ett negativt sétt utan att de manga ginger
har vildigt hoga ambitioner gillande kunskapsnivéd i jamforelse med det
offentliga skolvisendet vilket kan bidra till en béttre integrering av elever
frdn minoritetsgrupper. Den andra bild som vixte fram var dock mer pro-
blematisk och lyfter fram att dessa skolor i en del fall véljs for att de erbjuder
en alternativ social och kulturell miljo. I fallen med de muslimska friskolor-
na var det just den religiosa profilen som var avgdérande for valet av skola,
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inte en allmén bedomning av utbildningens kvalitet och innehéll. Det finns
enligt studien en tydlig problembild gillande muslimska och arabiska frisko-
lor. Dessa skolor vinder sig till invandrargrupper som ménga ganger redan
ar 1 hog grad ekonomiskt och socialt marginaliserade, och saknar den utbild-
ning och den grundldggande forstaelse for hur det svenska samhéllet funge-
rar som dr en nddvindig forutsittning for en lyckad integration. I rapporten
lyfts det dven fram att friskolor med kristen grund i vissa fall visar ett av-
skdrmande gentemot det omkringliggande samhéllet och omvérlden. Dock &r
den grupp som viljer dessa skolor inte ekonomiskt eller socialt utsatt, vilket
leder till att rapportforfattarna menar att det i dessa fall inte finns samma risk
for negativ segregation.

Jan Damgren (2002) har skrivit en avhandling med titeln Foréldrars val
av fristdende skolor. Utgangspunkten for studien ér vilka faktorer som styr
fordldrars val av fristdende grundskolor. Detta studeras mot bakgrund av
olika aspekter av demokratibegreppet sdsom valfrihet, jimlikhet, och likvér-
dighet samt fordldrainflytande och segregation. Resultatet visar pa att frisko-
lefordldrarna inte hade pafallande hoga inkomster, men att ménga av dem
var hogutbildade. Genomgdaende var de mycket aktiva i sokandet efter en bra
skola for sina barn. Det som foridldrarna uppgav som viktigt i valet av skola
var att skolan erbjod den profil eller inriktning de var intresserade av, att
skolan utvecklade barnets personlighet, hade bra ldrare och sma klasser samt
att skolan erbjod ett bra klimat och hade ett gott rykte. Damberg understry-
ker risken att valfrihet och friskolor kan bli en klassfraga, da valutbildade
och engagerade fordldrar bade har storre formaga och ofta storre intresse av
att skaffa sig information och gora ett aktivt skolval. Géllande huruvida
friskolor har segregerande effekter framkommer inte en enhetlig bild. En del
fordldrar anger segregationsliknande forhéllanden inom den kommunala
skolan som en viktig orsak till att de valde en friskola. Andra fordldrar véljer
uttalat skola efter tydliga virdegrunder och har ett intresse av att vilja av-
skirma sig.

Sammanfattande reflektioner — vad kan vi lara av detta?

Slutsatserna av de studier som jag redovisat i denna Sversikt &r ménga gang-
er inte Overensstimmande. I stor utstrackning kan detta forklaras av forskar-
nas val av utgangspunkter, metodologi, forskningsfragor samt i vilken kon-
text som studierna genomfors. Huruvida det dr de ekonomiska aspekterna
eller fragan om social réttvisa och likvardighet som bor sta i fokus rader det
som framgér av dversikten ocksa olika asikter om. A ena sidan har vi fore-
sprakare for skolvalfrihet och friskolor vars argumentation kretsar kring
frdgor om mangfald och demokrati, ett okat fordldraengagemang och infly-
tande samt pedagogisk utveckling och dkad effektivitet i skolsystemet. Fore-
sprakare for skolvalfrihet anvénder sig ménga ganger av en ekonomisk ter-
minologi. Det handlar om utbud och efterfragan, effektivitet, konkurrens,
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marknadsanpassning och om valfrihet. Dessa tankar har sitt ursprung hos
nationalekonomen Milton Friedman (1955, 1962) vars tankar har stor bety-
delse for den ekonomiska terminologins intrdde i diskussioner om skola och
utbildning. Det handlar dock inte enbart om terminologi utan dven om vad
det ar i skolvalsfridgan som man véljer att fokusera pa. Caroline Hoxby ar-
gumenterar for betydelsen av det nationalekonomiska perspektivet i analyser
av skolval (2003a, b, 2006). Utbildning betraktas som en investering i hu-
mankapital. Genom att elever har olika behov, intressen och lér pé olika sétt
ar det bra om det finns en méngfald av alternativa skolor som erbjuder olika
pedagogiska modeller och inriktningar. En 6kad konkurrens resulterar i att
de skolor som anvinder sig av sina resurser pé ett effektivt sétt, uppvisar
goda resultat samt attraherar elever overlever. Skolor som & andra sidan inte
kan uppvisa goda resultat, effektiv resursanvindning och stabilt eller 6kande
elevunderlag liaggs ned. Kort sagt, de bra skolorna overlever pd en skol-
marknad, medan de déliga skolorna slas ut. Detta dr den grundldggande tan-
ken bakom Hoxbys tes att skolvalfrihet kan generera generella forbéttringar i
skolsystemet som helhet, vilket gynnar alla elever. Enligt samma argumenta-
tionslinje menar John E. Chubb och Terry M. Moe (1992) och Thomas Yo-
ung och Evans Clinchy (1992) att alla elevgrupper, sérskilt de med lag so-
cioekonomisk status och etnisk minoritetsbakgrund, kan dra fordel av skol-
valsystemet genom att eleven frikopplas fran boendeomradet samt de lokala
offentliga skolalternativen och kan koppla upp sig mot utbildningsmarkna-
den. Dessa tongéngar kinns dven igen fran svensk forskning om skolvalfri-
het och friskolor. Bergstrom och Sandstrom (2001) argumenterar exempelvis
for fordelarna med att skilja mellan finansieringen av utbildning och sjilva
produktionen och tillhandahéllandet av utbildning. De hdvdar &ven att den
okade konkurrens som det fria skolvalet leder till troligen leder till en gene-
rellt hogre kvalitet inom skolvdsendet som helhet, eftersom skolor som upp-
visar sdmre resultat kommer att “fasas ut”. Aven Bergstrom och Sandstrém
lyfter fram det fria skolvalet som en frikopplande mojlighet for elever som
missgynnas av den socioekonomiska och etniska boendesegregationen, da de
ges mojlighet att soka sig till skolor i andra omraden.

A andra sidan har vi dem som #r mer kritiska och skeptiska och menar att
forekomsten av friskolor och ett fritt skolval leder till en 6kad segregation,
sociala klyftor samt 6kade kostnader for den kommunala skolan. Kritiker
mot skolvalfrihet tar istidllet manga ganger sin utgangspunkt i fragor om
social réttvisa och likvardighet. De menar att en 6kad skolvalfrihet och kon-
kurrens inom utbildningssystemet riskerar minska likvirdigheten och for-
starka forekommande sociala oréttvisor. En aspekt av detta handlar om en
okad segregation inom skolsystemet. Flera olika internationella studier visar
pa att valmojligheten framst kan forvéntas nyttjas av redan privilegierade
grupper i samhillet, vilket ger upphov till en 6kad skolsegregation bade ur
socialt, etniskt och ur prestationsmissigt perspektiv (Ambler 1994; Burgess
m.fl. 2004: Gewirtz m.fl. 1995; Fiske & Ladd 2000; Harris & Ranson 2005;
Hatcher 1998; Reay 2004; Reay & Ball 1997; Tomlinson 1997). Utdver
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skillnader i hur olika samhéllsgrupper forhaller sig till och anvénder sig av
skolvalfrihet som pekar tidigare forskning mot en 6kad polarisering och seg-
regation mellan olika skolor och olika omraden (Ball 2006a).

Boken Who Chooses? Who Loses? Culture, institutions and the unequal
effects of school choice (Fuller & Elmore 1996) fastslér att 4&ven om skolval-
frihet av foresprékarna lyfts fram som en strategi och en mgjlighet for socialt
utsatta elever och elever med etnisk minoritetsbakgrund att kringga negativa
effekter av boende- och skolsegregation, sa pekar faktiska effekter av skol-
valssystem manga ganger i en annan riktning. En uppsjo empiriska under-
sokningar visar att valfrihet leder till 6kad socioekonomisk och etnisk strati-
fiering och segregering inom skola och utbildning. Ett viktigt monster &r att
det finns en klyfta mellan de fordldrar som véljer och de som inte gor det,
oavsett hur skolvalssystemet ser ut. En viktig orsak till detta dr att fordldrar
med olika socioekonomisk status forhaller sig till och anvénder sig av skol-
valfrihet pa olika sitt. De uppvisar utdver detta olika engagemang i sina
barns skolgéng, vilket ocksd paverkar studieprestationer och aspirationer.
Aven dessa tongéngar kiinns igen frin den svenska kontexten. Redan 1993,
aret efter valfrihets- och friskolereformens genomférande, pavisade Skolver-
ket (1993) tendenser till 6kad segregering. Det fria skolvalets segregerande
konsekvenser har fortsatt att pavisas av Skolverket i de aterkommande ut-
varderingar som genomforts sedan dess (1996a, 1997, 1999, 2000 a, b,
2003a, 2004b). I enlighet med vad som framkommit inom internationell
forskning s& har detta sin grund i att fordldrar med olika socioekonomisk
status anvéinder sig av skolvalfrihetens mojligheter i olika utstrdckning och
pa olika vis.

Mot bakgrund de skilda perspektiv som jag har redogjort for i forsknings-
oversikten och nar de meningsskiljaktigheter som finns tas i beaktande fram-
star det som allt viktigare att halla tungan ritt i mun i diskussioner om skol-
valfrihet. Vad &r det som stér i fokus? Handlar det om skolors budget, ele-
vers skolprestationer eller en utveckling av utbildningsvisendet? Eller hand-
lar det om att uppné en social blandning, att ge alla elever lika mojligheter
till en bra utbildning eller om foréldrars ratt till inflytande Over sina barns
skolgéng? Allt detta ryms inom ramarna for skolvalsdiskursen. Som framgéar
av den tidigare forskning som jag redogjort for sa fokuserar forskare pa olika
aspekter av skolvalet. Och som Ambler (1994) papekar: dven nér vi har em-
piriska bevis for konsekvenser av skolval sé tillméts savél orsakerna som
utfallen olika stor betydelse av olika forskare. Dérfor géller det att tolka re-
sultat och slutsatser med forsiktighet, och inte utan vidare Gverféra dem fran
en kontext till en annan. Varje fall &r omgérdat av nationella, kulturella och
lokala kontexter samt sociala och institutionella strukturer. Dessa utgoér ram-
verket for skolsystemet, och dédrmed for hur utbildningsreformen utformades
samt vilka konsekvenser den initialt fick samt far pd ldngre sikt (Fuller &
Elmore 1996). Med andra ord, hur skolvalspolicyn utformas och i vilken
kontext den implementeras far avgorande betydelse for dess utfall. De inter-
nationella erfarenheterna kan darmed inte utan vidare dverforas till svenska
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forhédllanden (Bjorklund m.fl. 2003). Resultat av studier av vouchersystemet
i Milwaukee och av charterskolor i Arizona och Michigan (Hoxby 2003a, b,
2006), amerikanska magnetskolor (Archbald 2004), skolvalsreformen pa
Nya Zeeland (Fiske & Ladd 2003) samt hur utvecklingen ser ut i Storbritan-
nien géllande skolvalets nyttjande (Gewirtz m.fl. 1995, Burgess m.fl. 2004)
ger oss inte ett definitivt svar pa vilka konsekvenser vi kan forvinta oss av
en Okad skolvalfrihet i den svenska kontexten. Jag menar att det trots detta
finns goda skal till att ta del av internationella erfarenheter om vad skolval-
frihet kan leda till for konsekvenser. Forskningsdversikten visar dock pé att
det finns monster bade avseende vilka forskningsfragor som stills och vilka
konsekvenser av okad skolvalfrihet som genomforda studier i allménhet
pavisar. De studier som jag har redogjort for kan ses som exempel pa vilka
foljder valfrihet kan fa4 for skolvdsendet i olika nationella kontexter. Dessa
exempel kan sedan utgdra referenspunkter for en diskussion av den svenska
utvecklingen.
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Kapitel 5: Mangkulturella innerstadsskolor

Vi har en del barn fran andra omraden som soker sig hit och s& ldmnar vi
nagra ifran oss... Det blir ett slags rundgang!

- Rektor, Erikskolan och Marielundskolan

Idag finns det ett stort utbud av skolor, nédstan en dveretablering, hér i stads-
delsomréadet... Det finns fler skolor att vilja pa. Det lockar fordldrarna, att ga
runt som pa ett varuhus och vilja, med kundkorgen.

- Bitradande rektor, Dalaskolan

I de flesta fall som jag varit i kontakt med sa &r det fordldrarna som vill att
barnen ska ga i en svensk skola, inte barnen. De vill oftast hellre g i1 skolan
hemma dér kompisarna gar. De har det ofta ratt kdmpigt. De kdmpar for att fa
en position hér, en position som inte alltid &r positivt laddad. En del elever
har dock instdllningen nu ska jag bli svensk”, och jobbar mycket hart. De
har inte slangspréket, eller attityden. Detta géller i stor utstriackning flickorna,
men dven ett par pojkar. Av dem som kommer utifran dr det nagra fa som ar
hogljudda och stokiga, men de blir vildigt dominerande och skapar ocksa
bilden av “elever utifrdn”. Den generella bilden eller uppfattningen skapas ut-
ifran dem och spiller dven dver pa de tysta och de skdtsamma.

- Sven, larare p& Dalaskolan

Jag kommer nu att sndva in fokus och titta ndrmare pa utvecklingen pé tre
kommunala grundskolor i Stockholms innerstad dit ménga elever som bor i
ytterstadens socialt utsatta fororter soker sig: Dalaskolan, Erikskolan och
Marielundskolan. For att det ska vara mojligt att forstd utvecklingen i de
utvalda skolorna ar det nodvéndigt att forankra dem dels i en social kontext,
dels i ett historiskt sammanhang. Jag kommer déarfor att inleda med en be-
skrivning av de stadsdelsomraden dir skolorna ligger, dels utifran tillginglig
omradesstatistik, dels med utgdngspunkt i intervjuer med tjinstemén med
ansvar for barn-, ungdoms- och utbildningsfragor i respektive stadsdelsom-

79



5. Mangkulturella innerstadsskolor

rdde. ' Sedan kommer jag att rikta min uppmérksamhet mot skolorna och ge
en Oversiktlig bild av deras historia med sdrskilt fokus pa utvecklingen sedan
valfrihets- och friskolereformens genomforande. Jag kommer i detta att &ven
lata skolornas rektorer och bitrddande rektorer gora sina roster horda. Vad
upplever de att den dkade skolvalfriheten kommit att innebédra for skolorna?
Vilka mojligheter och svarigheter ser de i den pagaende skolutvecklingen?
Vilka konkurrensférhallanden paverkar dem? Har de vidtagit négra atgarder
for att bemota den utvecklingsprocess skolorna genomgér? Darefter riktas
fokus mot lararnas erfarenheter, forhallningssitt och praktiker. Vad har de
for instdllning till skolornas fordndrade elevsammanséttning och de organi-
satoriska forandringar som in- och utflodet av elever gett upphov till? Vad i
inflédet av elever uppfattas som nagot positivt? Finns det ndgot som upplevs
som en belastning eller som ett problem? Hur paverkas lararnas instillning
och praktiker av skolledningarnas forhéllningssitt? Kapitlet bestar av atta
avsnitt: De mangkulturella innerstadsskolorna; Valfrihet, konkurrens och
skolornas strategier; En forandrad elevsammansattning; Paverkan pa orga-
nisation och verksamhet; Lararnas erfarenheter, attityder och praktiker;
Skolornas ’gemensamma medelklasskodex’; En upplevd kluvenhet kring det
mangkulturella samt Med “’de egna barnen” som mattstock. Kapitlet avslu-
tas med sammanfattande reflektioner.

De méngkulturella innerstadsskolorna®

I sina utbildningssociologiska studier konstaterar Nihad Bunar (2001, 2009)
att det finns komplexa samband mellan ett geografiskt omrade, dess befolk-
ningssammansittning och arbetsforutséttningarna for de skolor som ligger i
omradena. Dessa forutsittningar handlar i viss utstrickning om skolornas
pedagogiska arbete, personalens kompetens samt elevunderlagets etnis-
ka/nationella och socioekonomiska sammansittning. Men det handlar dven
till stor del om omradenas och skolornas sociala status och rykte. Av detta
foljer att det &r nodvandigt att ta en skolas kontext i beaktande for att kunna
forstd de processer som dger rum innanfor skolans viggar. I det foljande
avsnittet kommer jag dérfor att placera in Dalaskolan, Erikskolan och Marie-
lundskolan i det geografiska rummet samt redogdra for skolornas historiska
och sociala kontext.

3! Det genomfordes en omorganisering i Stockholms stad 1 juli 2007 genom vilken ansvaret
for barn- och ungdomsfragor 6verfordes fran de enskilda stadsdelarna till Utbildningsforvalt-
ningen.

32 Statistiken i detta avsnitt 4r hamtad frin USK:s hemsida (Stockholms stads utrednings- och
statistikkontor AB (www.uskab.se) februari 2010 om inget annat anges. I de fall som jag
héanvisar till statistik som jag tog del av innan féltarbetet inleddes &r motsvarande datum sep-
tember 2004.
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Dalaskolan

Dalaskolan ligger i ett vilbargat stadsdelsomrade i Stockholms innerstad. En
stor andel av befolkningen dr bade hogutbildad och vilavlonad, och det ér fa
som dr arbetslosa och/eller beroende av ekonomiskt bistdnd. Folkmédngden
har dkat ndgot under borjan av 2000-talet pa grund av att det foddes fler barn
samt som en f6ljd av en dkad inflyttning till omradet. En femtedel av samtli-
ga hushéll i omradet dr barnfamiljer. Under den senaste tiodrsperioden har
andelen bostadsritter 6kat markant. Andelen ldgenheter som &dgs av allmén-
nyttan ligger dock pd en hog niva i jamforelse med resten av innerstaden.
Omkring 15 procent av befolkningen har utlindsk bakgrund i beméirkelsen
att de sjélva eller bagge deras fordldrar dr fodda utomlands. Majoriteten av
dem som har utldndsk bakgrund har sin harkomst i Norden, EU eller 6vriga
Europa. Stadsdelsomrédet ér saledes i sin helhet férhdllandevis homogent ur
ett socioekonomiskt och etniskt perspektiv. Skolan &r omgiven av bostads-
omraden med olika struktur och av olika karaktir. Det finns dels ett forhal-
landevis stort bostadsomrade med dyra bostadsrétter som i forsta hand har en
vilavlonad och mycket hogutbildade befolkning, dels ett hyreshusomrade
med ldgre socioekonomisk status. Dalaskolans upptagningsomrade omfattar
biagge omradena vilket innebér att skolan historiskt sett har haft en ganska
heterogen elevsammansittning géllande elevernas sociala bakgrund.

Dalaskolan &r en forhallandevis stor grundskola med en drygt 100-rig hi-
storia. For ndrvarande rymmer skolan sammanlagt cirka 900 elever fran for-
skoleklass till rskurs nio. Bdde rektorn och skolans bitrddande rektorer be-
skriver skolan som & ena sidan livfull och dynamisk, & andra sidan som vél-
digt stabil. Livfullheten och dynamiken har sin forklaring i att det &r en stor
skola med ménga elever och att skolan erbjuder ett flertal olika profiler inom
idrott och estetiska &mnen. De olika profilerna har funnits under en léngre tid
och riktar sig till elever som vill satsa helhjértat pa sin idrott eller sin estetis-
ka utdvning. Profilklasserna attraherar elever fran Stockholm med krans-
kommuner vilket innebér att skolan sedan ldnge &r van vid ett geografiskt
utspritt elevunderlag. Dalaskolans profilklasser har i stérre omfattning &n
skolans Ovriga klasser préglats av en etnisk méngfald. En av de bitrddande
rektorerna beréttar:

I profilklasserna har andelen utlédndska elever alltid varit hogre, det &r ofta
maéngkulturella klasser. Det finns inte samma problematik i de mangkulturel-
la profilklasserna. Det ér ett mer positivt och aktivt val de gor. De testas in
for att se om de har mojlighet att klara det. Det ar ett mycket storre familje-
atagande. De trinar kanske fem dagar i veckan. Enstaka elever ldser svenska
som andrasprak. De eleverna klarar svenskan béttre. Det &dr vildigt duktiga
klasser som man néstan slogs om att f4 ha som lérare... Det finns en hog am-
bition hos eleverna. Om det inte gar bra slutar de i regel. Det ar ett annorlun-
da invandrarinslag.
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Som citatet ovan visar innebar Dalaskolans satsning pa profiler att dessa
specialklasser manga ganger lockar till sig ambitidsa elever, som inte bara
satsar pa sin sdrskilda profil utan pa skolan i allménhet. Den bitrddande rek-
torn menar att den etniska méngfald som kdnnetecknar profilklasserna kan
kopplas samman med ett positivt val och ses som ett uttryck for fordldraen-
gagemang och hoga ambitioner hos eleverna sjidlva. Formuleringen att det
inte rader ”samma problematik i de mangkulturella profilklasserna” antyder
att den existerande etniska méangfalden i skolans 6vriga klasser dr forknippad
med andra svarigheter. Jag kommer att atervénda till detta lite langre fram i
kapitlet.

Det andra kénnetecken som representanterna for Dalaskolans lednings-
grupp lyfter fram i sina beskrivningar av skolan &r stabilitet. Skolans rektor
refererar till skolan som en borg” vilket utdver att vara en rent arkitekturisk
metafor dven dr ett uttryck for upplevelsen av en stabil och kontinuerlig
verksamhet. De bitrddande rektorerna beskriver skolbyggnaden som stor och
lite alderdomlig, och hur verksamheten priglas av att skolan har en stadig
och kompetent personalgrupp. En annan aspekt som lyfts fram 4r att elevun-
derlaget i stor utstrickning har bott i niromrédet och att skolan ddrmed haft
en stadig lokal forankring, undantaget de elever som sokt sig till ndgon av
skolans profilklasser. En av de bitrddande rektorerna uttrycker det sé hér:

Manga av de elever som bor i ndromradet borjar redan i férskoleklassen och
fortsétter sedan av bara farten. Av de elever som kommer till kommer nédgra
pa grund av vara profiler, nagra fran andra stadsdelar.

Skolan har dven ett inflode av elever som inte soker sig till ndgon av profile-
ringarna. Denna utveckling har blivit allt mer framtridande sedan borjan av
2000-talet. Dalaskolan har kommit att bli den skola i stadsdelsomradet som
tar emot flest elever fran andra delar av Stockholm. Eleverna kommer ménga
ganger frén ytterstadens socialt utsatta omraden. Denna utveckling har resul-
terat i att elevsammanséttningen pa skolan blivit mer heterogen, bade utifran
ett socioekonomiskt och utifran ett etniskt perspektiv.

Dalaskolan har de senaste aren @&ven mérkt av ett visst utflode av elever.
Foretradesvis handlar detta om forskoleelever som bor inom skolans upptag-
ningsomrade men som véiljer andra skolalternativ nir det ar dags for dem att
soka till forskoleklass. Den bitrddande rektor som arbetar med fragor rorande
de ldgre arskurserna tar som exempel upp situationen med en nirliggande
smaskalig friskola. Manga fordldrar som bor i ndromradet stéller sina barn i
ko till den friskolan vildigt tidigt, ibland till och med nér barnen ar alldeles
nyfédda. Om de sedan infor skolstart erbjuds en plats pa den friskolan tackar
de i regel ja. Dalaskolans storlek, bade avseende den stora &lderdomliga
skolbyggnaden och det forhéllandevis stora elevantalet, kan enligt den bitré-
dande rektorns erfarenheter verka avskrickande for de sma barnen och deras
fordldrar. Under intervjuerna med skolledarna framkommer dock en annan
fundering forknippad med att elever frdn det egna upptagningsomradet i
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hogre grad borjat soka sig till andra skolor. Det handlar om “’det har inflodet
av elever fran fororten” och den 6kade socioekonomiska och etniska méng-
falden pa Dalaskolan. Skolledningen berittar att flera fordldrar pa Dalasko-
lan har framfort att de upplever att inflodet av elever som inte har med sko-
lans profiler att gora har paverkat skolutvecklingen pé ett negativt sétt. Att
“fler elever saknar forankring i ndromradet” uppfattas av fordldrarna som ett
steg i fel riktning. Jag citerar en av de bitrddande rektorerna:

De “svenska” fordldrarna har inte reagerat 6ppet, men det dr en fundering vi
har. Om barnen fran stadsdelen, sérskilt de lite dyrare omradena, sa att séga
kommer att rosta med fotterna och ga till andra skolor.

Erikskolan och Marielundskolan

Det stadsdelsomrade dir Erikskolan och Marielundskolan ligger &r ett av de
socioekonomiskt starkaste i Stockholm. Den genomsnittliga &rsinkomsten ar
hogre dn for Stockholm som helhet och andelen av befolkningen som har
eftergymnasial utbildning &r markant stérre dn genomsnittet. Omkring 15
procent av befolkningen har utldndsk bakgrund, i bemirkelsen att de sjdlva
eller bagge deras fordldrar ar fodda utomlands. Omradet framstar som ho-
mogent utifran bade ett socioekonomiskt och ett etniskt perspektiv. Inom
stadsdelsomréadet finns dock bostadsomraden av vildigt olika karaktir som
uppvisar olika socioekonomiska strukturer. Det finns bade dldre bostadsom-
raden dir befolkningen i vissa fall har levt flera generationer, och omraden
som néstan helt priglas av nybyggnation. Det finns dven omraden dér de
flesta ldgenheter 4r sma och forhallandevis billiga, medan en del andra om-
raden uteslutande har vildigt dyra ldgenheter. Flera omraden har en mycket
hog socioekonomisk status, andra en mérkbart lagre.

Erikskolan och Marielundskolan ligger i varsin stadsdel. Erikskolan ligger
1 en stadsdel som kinnetecknas av en dldre bebyggelse, goda kommunikatio-
ner samt en blandning av bostidder, affirer och restauranger. | stadsdelen
Marielund, dir Marielundskolan &r beldgen, finns det betydligt farre bostidder
och firre kommunikationsmdjligheter. Det finns en hel del olika slags fore-
tag 1 skolans ndromrade, men fa affirer och restauranger. Marielunds be-
folkning har i stor utstrickning ldgre inkomster i jimforelse med stadsdels-
omradet i dvrigt. Det ar fler som dr Oppet arbetslosa och en mindre andel dn
genomsnittet har eftergymnasial utbildning. Andelen av befolkningen som
har utldndsk bakgrund dr ocksé hogre. Det &r dven en storre andel i omradet
kring Marielundskolan som har sitt ursprung i lénder i Afrika och region
Asien. Stadsdelsomrédet priglas séledes av en intern differentiering. Trots
att det i sin helhet &r ett av de socioekonomiskt starkaste i Stockholm kénne-
tecknas det likvél i viss utstrackning av en socioekonomisk och etnisk segre-
gation.

Den skolenhet i det aktuella stadsdelsomrédet som tar emot allra flest ele-
ver fran andra delar av Stockholm &r Erikskolan och Marielundskolan. Erik-
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skolan har nédrmare 500 elever i skolaren F-5 och Marielundskolan har cirka
300 elever i skoldren 6-9. De bada skolorna utgdr en skolenhet, men ar geo-
grafiskt &tskilda och beldgna i varsin stadsdel. I min intervju med tjinste-
mannen som ansvarar for barn-, ungdoms- och utbildningsfragor i stadsdels-
omradet, samt i de inledande intervjuerna med enhetens skolledningsgrupp,
framkommer att de bada skolorna har véldigt skilda historier och att sam-
manforandet av dem till en skolenhet inte var helt friktionsfritt. Rektorn be-
rittar att manga fordldrar som &dr bosatta i stadsdelsomradet soker sig till
Erikskolan da de “kinner av nérhetsprincipen”. Skolan har ett gott rykte i
nidromradet och en stabil ldrarkar, och hennes bild &r att manga fordldrar i
omradet har uppfattningen att barnen far en bra utbildning dér. Marie-
lundskolan, & andra sidan, har inte samma historiska traditioner utan starta-
des for ett par ar sedan.

Av skolornas interna dokument i form av verksamhetsberittelser, kvali-
tetsredovisningar, arbetsplaner och skolinspektionsrapporter framgér att
skolenheten tidigare bestod av Erikskolan och en annan skola, Gullrisskolan,
och erbjod undervisning for skolar F-6. I samband med en omorganisering
inom stadsdelsomradet for ett antal ar sedan overgick Gullrisskolan till en
annan skolenhet, Stockholmsskolan, som erbjod undervisning upp till och
med skolar 9. Omorganiseringen resulterade i att skolenheten Erikskolan
fick ett minskat elevunderlag. I samma veva beslutades det att en ny skola,
Marielundskolan, for skolar 7-9 skulle startas i stadsdelsomradet. Den kom
att bilda en skolenhet tillsammans med Erikskolan. For att under en over-
gangsperiod gora skolsituationen s& bra som mgjligt pd den nystartade Ma-
rielundskolan borjade inte bara tre klasser med skoldr 7 den forsta hosttermi-
nen, utan dven tre klasser med skolar 6. Marielundskolan blev déarfoér en 6-9
skola. Denna omfordelning inom skolenheten Gppnade upp for ett 6kat intag
av elever vilket var nddvéndigt for att fa den nya skolenhetens ekonomi i
balans.

Savil enhetens rektor som den ansvariga tjdnstemannen pa stadsdelsom-
radesniva beskriver hur Marielundskolans startperiod priaglades av svérighe-
ter och turbulens. Det framkommer dven i verksamhetsberittelserna fran de
aktuella ldsaren. Utdver att omorganisationen gav upphov till ett stort eko-
nomiskt underskott sd resulterade beslutet om den geografiska placeringen
av den nya skolan i hégljudda protester frén fordldrar i omradet. Marielund
upplevdes som véldigt olampligt av ménga fordldrar som hellre hade sett att
den nya skolan lokaliserades mer centralt i stadsdelsomradet. Missndjet re-
sulterade i att en betydande andel av fordldrarna till de elever som stod infor
att flyttas over fran Erikskolan till Marielundskolan fattade beslutet att 1imna
skolenheten och soka sig till alternativa skolor. Detta har dven kommit att
paverka skolans vidare utveckling i stor omfattning. Sedan Marielundskolan
grundades har den varit beroende av att elever bosatta i andra delar av
Stockholm soker sig dit, dd en betydande andel foréldrar till elever bosatta
inom stadsdelsomradet véljer bort Marielundskolan” som den bitrddande
rektorn uttrycker det. Aven tjinstemannen tar upp detta:
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Den [forédldraopinionen] medforde att en hel del fordldrar valde att gé till
andra skolor i andra stadsdelar. Och for att 6verhuvudtaget f4 ekonomi pa den
hir skolan har vi ju under &rens lopp varit tvungna att ga ut till andra stadsde-
lar. Det har varit olyckligt att vissa foréldrar i stadsdelsomradet har valt bort
skolan... Det hér dr ndgot som har paverkat skolan.

Jag fragar om de har méirkt av négra reaktioner angéende att de aktivt forso-
ker fylla Marielundskolans tomma bénkar med elever fran andra stadsdels-
omraden. Tjanstemannen beréttar:

Ibland kan jag hora det lite grand frén ytterstadsstadsdelarna. ”Ni tar vara
starka elever! Det dr dom vi behdver ha kvar!” Jag vet inte hur pass allvarligt
det dr. Men visst kommer kommentarerna ibland.

Alternativet till att ta emot elever fran andra stadsdelar skulle enligt tjénste-
mannen vara att "ldgga halva Marielundskolan i malpase” tills nybyggnatio-
nen i stadsdelsomradet blir klar. Denna berdknas innebéra en 6kning av anta-
let elever som bor inom skolenhetens administrativa upptagningsomrade,
och forhoppningsvis dven leda till att fler elever soker sig till bade Eriksko-
lan och Marielundskolan. Situationen for Erikskolan har sett annorlunda ut.
Tjanstemannen beskriver det pa foljande sétt:

For Erikskolan som ju dr en gammal skola som har funnits ldnge sa tror jag
att det inneburit att de har kunnat fylla pd med barn utifrdn ndr man har haft
platser lediga. Lite gradde pa moset sa ddr. Och dér har integrationen funge-
rat véldigt bra just darfor att det inte har behovts, eller krévts, att man fyller
pa med barn utifrin, utan att man har platser lediga.

Det finns vad skolenhetens rektor kallar for ett ”glapp” mellan Erikskolan
och Marielundskolan. Ménga elever soker sig till andra skolor i 6vergédngen
mellan skolar 5 och 6, som ocksa innebir en 6vergdng mellan Erikskolan
och Marielundskolan samt en geografisk forflyttning i stadsdelsomrédet.
Precis som i fallet med Dalaskolan finns dock en uttalad fundering fran skol-
ledningsgruppens sida kring att elevutflodet dven kan ha en koppling till
inflodet av elever fran Stockholms socialt utsatta fororter.

Valfrihet, konkurrens och skolornas strategier

Valfrihets- och friskolereformen har fatt ett stort genomslag i de stadsdels-
omraden dér Dalaskolan respektive Erikskolan och Marielundskolan ligger
bade avseende omfattningen av skolvalfrihetens nyttjande och avseende
sjilva utbudet. Andelen elever bosatta i stadsdelsomradena som gér i skolor i
andra omraden respektive i friskolor har stadigt dkat sedan reformens ge-
nomforande i borjan av 90-talet. Under denna tidsperiod har det dven skett
en dramatisk 6kning i antalet friskolor som etablerar sig i omrddena. Det har
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dven blivit vanligt att kommunala grundskolor utvecklar olika slags inrikt-
ningar eller anvinder sig av alternativa pedagogiska modeller for att profile-
ra sig.

Dalaskolan ligger i ett stadsdelsomrdde dar manga fordldrar &r resursstar-
ka i bemirkelsen att de dr hogutbildade, vélavlonade och &r vilinformerade
om skolvalets mgjligheter samt om de skolalternativ som finns till hands.
Det samma géller Erikskolan och Marielundsskolan. For att knyta an till
Stephen Ball och hans kollegors analyser av skolvalfrihetens nyttjande kan
dessa fordldrar i allménhet kategoriseras som privilegierade och skickliga
viljare (se t.ex. Ball 2006a; Ball m.fl. 1995; Gewirtz m.fl. 1993, 1995). Sa-
vil de intervjuade tjdnstemidnnen som skolornas rektorer och bitridande
rektorer betecknar omradets fordldrar som “starka”. Fordldrarna har manga
ganger en tydlig bild av vad de vill ha, och de véljer darefter. Och far de inte
det som de vill ha, s& "véljer de med fotterna”. Den tjdnsteman som ansvarar
for barn- och utbildningsfragor i stadsdelsomradet dér Erikskolan och Marie-
lundskolan ligger beskriver det s& har:

Det bor manga véldigt resursstarka fordldrar hiar som har vetat vad de har ve-
lat for nagot... Det har ju varit en viktig fraga, att vilja med fotterna, att ta
med sig sin peng och gé ndgon annanstans.

Dalaskolans rektor beskriver hur skolan har en stark lokal forankring vilket
resulterat i att det & ena sidan finns en lojalitet gentemot skolan. Manga for-
dldrar anser att det 4r en sjélvklarhet att vilja Dalaskolan. Det &r inte ovan-
ligt att de sjilva, eller deras vinner, har gitt pa skolan tidigare. A andra sidan
ar den resursstarka fordldragruppen, som rektorn véljer att uttrycka det, latt-
fotad” i bemirkelsen att de s6ker upp olika skolalternativ som verkar intres-
santa och sétter sina barn i ko, och sedan viljer det alternativ som framstar
som bist. En av skolans bitrddande rektorer berittar:

Ar det 80 sexaringar sé har jag ingen aning om hur ménga av dem som kom-
mer att soka till mig. Darfor att det finns sa otroligt mycket andra skolor. Och
det dr ju inte bara alla dessa privata utan det 4r ju dven alla andra kommunala
med olika profiler...

En liknande frustration uttrycks av skolledningsgruppen pa Erikskolan och
Marielundskolan som beskriver att det dr vildigt svart for dem att planera
eftersom de inte vet hur manga elever de har. De uttrycker en uppgivenhet
infér den makt de upplever att fordldrarna har till foljd av mdjligheten att
”vélja och vraka” bland olika alternativ och att helt enkelt byta skola om de
inte dr néjda med verksamheten.

Det finns ett stort antal grundskolor i bagge stadsdelsomradena. Manga av
skolorna, bade kommunala och fristdende, har utvecklat sérskilda profiler
och det finns exempelvis skolor som erbjuder sprakliga, konfessionella, id-
rottsliga, estetiska samt mer allminna inriktningar. Genomgaende uppfattas
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den 6kade konkurrensen som nagot i grund och botten positivt. En 6kad
konkurrens innebér att alla maste skérpa sig och bli béttre, vilket i slutdinden
alla tjanar pa. Dock framkommer det att det finns aspekter av den okade
konkurrensen som upplevs som problematiska. Det géller bade den 6kade
etableringen av friskolor och om konkurrensen mellan olika kommunala
skolor. Tjanstemannen som ansvarar for barn-, ungdoms- och utbildnings-
fragor i stadsdelsomradet ddr Dalaskolan ligger beskriver friskoleetablering-
en i omradet som lavinartad” och uppskattar att omkring hélften av omra-
dets elever soker sig till friskolor. ”Lavinen” avser den patagliga 0kning
fristdende forskolor och grundskolor sedan borjan av 2000-talet. Denna fris-
koleexpansion var inte avgransad till enbart detta stadsdelsomrade utan né-
got som paverkade hela Stockholm, och den sammanf6ll dessutom med
minskade elevkullar vilket resulterade i en situation dér allt fler skolor kon-
kurrerade om allt farre elever (Bunar 2009). Denna utveckling innebar dels
att antalet aktorer p& den lokala skolmarknaden 6kade markant, dels att det
faktiska antalet elever som sokte sig till de fristiende forskole- och skolal-
ternativen 6kade markant. En av de bitrddande rektorerna talar om att det
skett en Gveretablering av skolor i stadsdelsomradet:

Overetableringen beror pa uppstartandet av friskolor, plus att det dr ganska
maénga skolor hér i omradet. Flera skolor har startat med hogstadium vilket de
inte hade tidigare. Och de ska ju ta sina elever nadgonstans ifran.

Detta indikerar att det dven finns en viss konkurrens mellan de kommunala
skolorna. Tjanstemannen beréttar:

Lite konkurrensforhallande blir det ju mellan véra kommunala ocksé. De lig-
ger sé pass titt. Man kan faktiskt gé i vilken som helst. Det dr ndra mellan
skolorna. Det dr inte ldngre 4n att man kan g& mellan alla skolorna.

Det generella problemet &r att det finns fler platser i omradets skolor &dn vad
det finns elever. For Dalaskolans del har detta inneburit att de ként sig
tvungna att dppna for ett intag av elever fran andra stadsdelsomriden for att
fylla sina tomma béankar. Skolans rektor berdttar att de borjat ”vérva elever”
men att méanga platser dven fylls av elever som pé eget initiativ soker sig till
skolan fran ytterstaden. Rektorn beskriver hur de ocksa satsat pa att utveckla
skolans olika profiler som en strategi for att stdrka den egna positionen pa
utbildningsfaltet bade i forhallande till friskolor och till andra kommunala
skolor i ndromradet.

Nar det géller det stadsdelsomrade dar Erikskolan och Marielundskolan
ligger framstar situationen som liknande pé flera sitt. Flera kommunala
grundskolor i omradet har utvecklat profiler for att bemota den 6kade kon-
kurrensen och stérka sina egna positioner. Dock har inte Erikskolan och Ma-
rielundskolan gatt den vdgen. Bade den ansvariga tjdnstemannen pa stads-
delsomradesnivd och representanter fran skolledningsgruppen menar att
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detta kan vara en forklaring till de svarigheter som skolenheten brottas med
géllande att locka till sig, och behalla, elever. Tjdnstemannen menar att den
lokala skolmarknaden, trots det stora utbudet av kommunala och fristiende
skolor och mangfalden av profiler, inte ar priaglad av konkurrens i négon
hogre grad. Flera av omradets skolor samverkar géllande praktiska och eko-
nomiska fragor. Exempelvis delar skolorna pa vissa lokaler, organiserar
gemensam fritidsverksamhet pad sommaren, samordnar matleveranser, stad-
ning och sophantering. En forklaring till att konkurrensen inte dr s& framtra-
dande inom stadsdelsomrédet kan finnas att hdmta just i mangfalden av sér-
skilda profiler. Tjanstemannen beskriver:

Skolorna finns ju genom de profiler de har... Det finns ju inga barn pa den
kommunala skolan Gullrisskolan som egentligen skulle vilja gd pa nidgon av
de spréakligt inriktade grundskolorna, for de skulle redan ga dér i sadana fall.
Likadant med Erikskolan som ligger néra en annan av de sprakligt inriktade
skolorna. De barn som vill ha det sprékliga, de gar dér.

Dock berittar enhetens rektor och tjanstemannen att det forekommer en del
konkurrens mellan Marielundskolan och en av de andra stdrre kommunala
skolorna i stadsdelsomradet, Stockholmsskolan. Tjénstemannen berittar:

Jag tror att det har varit lite olyckligt just ndr det géller Marielundskolan. De
har ként sig lite som “lillebror”. Det var ndgon som sa nidgon gang att det
skulle bli en B-skola och att Stockholmsskolan har s& mycket mer resurser.
Men sé dr det ju inte. Marielundskolan &r ju hela tiden... Tittar man socio-
ekonomiskt sa dr det ju den som vi far ldgga mer pengar pa, och vi gor ocksa
det... Jag kan inte se att det motsatsforhallandet finns i relation frén Stock-
holmsskolan till Marielundskolan. Stockholmsskolan &r sa etablerad och sa-
ker i sig sjalv och vet vad de héller pa med.

Det framstér som att det inte i forsta rummet dr konkurrens mellan de frista-
ende och de kommunala grundskolorna i stadsdelsomradet som é&r ett pro-
blem, utan den konkurrens som forekommer mellan Marielundskolan som
befinner sig i en socioekonomiskt mer utsatt position, och den mer stabila
Stockholmsskolan.

Den bitrddande rektorn pad Marielundskolan menar att den 6kade konkur-
rensen har bade for- och nackdelar, men att det helt klart finns en baksida
som 1 hog grad kommit att paverka den egna verksamheten.

Vi dr viéldigt sarbara. Annars hade vi ju vetat vilka elever som skulle komma
hit eftersom de tillhdrde ett visst upptagningsomrade. Men det fria skolvalet
innebdr ju att fordldrar dr vildigt medvetna. Manga skolor har ju sérskilda
profiler, och ibland néstan lurar elever... Jag menar, en elev som ar jétteduk-
tig pa fotboll behover ju inte ga i en skola med fotbollsprofil om eleven redan
tranar fem sex ganger i veckan. Det &r vél det att intresset ska styra och det ar
vl en utmaning for oss att bli battre da, for det blir ju en viss form av kon-
kurrens mellan skolor. Pa ett sitt kraver det ju att vi blir tydligare, att vi blir
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bittre pa det vi gor. Pa det séttet &r det ju positivt. Men samtidigt s& skapar
det att vi ldgger mycket kraft vid marknadsforing. Det blir mycket business.
Och sa ér det ju for att vara krass. Varje elev kommer ju hit med ett antal
kronor pa huvudet. Samtidigt ibland s& kostar det ju mer &n det smakar om
man fér in elever som har vildigt mycket behov av stdd och hjilp.

Detta citat illustrerar pé ett tydligt sétt det dilemma som Marielundskolan
star infor. Skolvalfriheten, och den 6kade konkurrenssituationen, har innebu-
rit att de fran skolans sida har behovt bli béttre pé att marknadsfora sig.
Nackdelen é&r att det, som han uttrycker det, blivit "mycket business” och att
varje elev ldggs in en slags ekonomisk kalkyl. Hur mycket pengar far skolan
om den tar emot eleven viags mot hur mycket eleven antas kosta skolan med
utgangspunkt i elevens bakgrund, studieprestationer och eventuella behov av
extra resurser. I intervjuerna med skolornas rektorer och bitrddande rektorer
anar jag en frustration gillande hur den 6kade konkurrenssituationen lett till
att det inte ar den faktiska verksamheten som avgdér om en skola uppfattas
som bra eller inte av fordldrar och elever, utan andra saker. Det kan t.ex.
handla om just mojligheten for elever att f4 halla pd& med nagot specifikt
fritidsintresse dven under skoltid, om skolornas elevunderlag, sociala status
och rykte.

En forandrad elevsammansittning

Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan paverkas foljaktligen i bety-
dande omfattning av den okade konkurrensen mellan olika skolaktdrer pa
utbildningsfaltet. Den aspekt av den pagiende utvecklingen som beskrivs ha
i sdrklass storst betydelse ér in- och utflodet av elever. Dessa elevfloden har
resulterat i att elevsammansattningen pa skolorna foréndrats pé ett patagligt
sdtt de senaste tio dren. Den skolinspektion som genomfordes pa Dalaskolan
hostterminen &r 2004 visade att andelen elever med utldndsk bakgrund hade
oOkat de senaste aren och att denna elevkategori utgjorde ungefér en tredjedel
av eleverna i de lagre skolaren vid inspektionstillfallet. Rapporten visar dven
att skolans elever inte bor inom skolans upptagningsomrade i samma ut-
strackning som tidigare utan att en betydande andel av elevunderlaget bor i
andra delar av Stockholm, varav manga i socialt utsatta fororter. Denna for-
andring har resulterat i att fyra av tio elever bor utanfor skolans upptag-
ningsomrade och tva av tio elever dr fodda utomlands eller har minst en for-
dlder som &r det. Den etniska mangfalden pa skolan har dkat markant och
ungefir en fjdrdedel av eleverna har ett annat modersmaél 4n svenska. Sam-
manlagt finns det ndrmare 40 olika sprak representerade pa skolan.

I de enskilda klasserna kan antalet elever som inte bor i skolans ndromra-
de variera mellan négon enstaka till drygt hilften. I profilklasserna kan det i
en del fall vara upp till 80 procent som bor i andra delar av Stockholm eller i
andra kommuner. Ménga av de elever som bor i andra stadsdelsomraden
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eller kommuner har utldndsk bakgrund och ett annat modersmél. Detta &r
sarskilt markbart bland de dldre eleverna. En av skolans bitrddande rektorer
berattar:

Det man ser med blotta dgat ar att det ar fler elever med utlandsk bakgrund.
De ér fler i varje klass nu. Tidigare var de inte s& manga och da smalte de in
och blev ”svenskar”. De integrerades. Nu ér de fler och skapar lite mer egna
grupper och identiteter, och om de har en viss attityd kan de dven fa med sig
de ”svenska” eleverna. Det kan man mérka i klasserna, i korridoren, i matsa-
len. Dessa former av grupperingar ser man mest pa hogstadiet, det férekom-
mer inte mycket i de légre arskurserna. Det &r ocksa i de &ldre arskurserna
som de reser mest. Men det dr inte enbart i de hdgre klasserna som det har
okat, utan det finns dven véldigt minga i ettorna nu, med annan bakgrund an
den svenska.

Utvecklingen mot en mer framtrddande social och etnisk méngfald har enligt
skolledningsgruppen paverkat det sociala klimatet pa skolan. Nir andelen
var mindre ”smélte eleverna utifran in” medan det nu bildas olika gruppe-
ringar som utmérker sig med sin attityd, hur de pratar och hur de klar sig.
Detta kommer att diskuteras mer ingdende i avsnittet om ldrares erfarenheter
langre fram i kapitlet, samt i kapitel 7 som behandlar skolornas interna rela-
tionsarenor. Skolledningsgruppen pévisar hur det finns en pétaglig skillnad
mellan Dalaskolans profilklasser och vanliga klasser nir det giller vilken
betydelse den 6kade mangfalden fatt. Skolans rektor berattar:

Nu ér det fler med invandrarbakgrund i var skola &n vad det var for ett par ar
sedan. Vilken &r orsaken? Vi har de hér profilerna och dér &r det foretrddesvis
ménniskor med en annan bakgrund 4dn svensk som soker sig till sddana speci-
alinriktningar. Tidigt var det fler med invandrarbakgrund i profilklasserna dn
i de vanliga klasserna... Jag har gjort en “mellan tummen och pekfingret un-
dersokning” och det &r foretrddesvis manga fran Oststaterna som véljer de id-
rottsliga och estetiska profilerna. De har en mycket stark tradition dér. Vi har
ocksé en hel del fran socialt utsatta fororter och de styrs mer av sprékliga in-
tressen.

De elever som soker sig till ndgon av Dalaskolans profilklasser baserar enligt
skolledningen méanga génger sitt val pa det faktum att skolan erbjuder just
den profil som de ir intresserade av. En av de bitrddande rektorerna beskri-
ver att manga av profileleverna ar 6verambitiosa och hart pressade hemifran.
I profilklasserna beskrivs det séllan forekomma ordningsproblem eller sva-
righeter for elever med annat modersmal &n svenska att tillgodogora sig un-
dervisningen, tvirtom. De elever frdn de socialt utsatta fororterna som soker
sig till de vanliga klasserna uppfattas dock ha andra motiv och andra forut-
sattningar. Dar upplevs det foretrddesvis handla om sprék och att vara i kon-
takt med “’svenskar”. Skolans rektor berittar:
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Deras barn ska f& komma in i det svenska sambhéllet, deras barn ska fé lara sig
svenska, umgas med svenskar och f& svenska kamrater. De kommer foretri-
desvis fran stillen diar man inte har svenska kamrater, dér inga svenskar bor.
Det allra bésta hade varit att flytta hit, men det &r inte alldeles latt att gora
det. D& fir man brottas med att man &r hér pa dagarna, men att pa kvillarna
dé dker man hem. Det kan vara svart!

En av de bitrddande rektorerna uttrycker det som att det 4r en “annan sam-
hillsklass invandrare” som soker sig till profilklasserna, vilket ocksa uppfat-
tas reflekteras i det sociala klimatet i klassrummen och i elevernas skolresul-
tat.

Elevsammanséttningen pa Erikskolan och Marielundskolan har dven den
fordndrats patagligt sedan slutet pa 1990-talet. Efter ar 2000 blev det 6kande
antalet elever med ett annat modersmal &n svenska och andelen elever som
bodde i socialt utsatta ytterstadsomraden uppmaéarksammat i enhetens verk-
samhetsberittelser och andra interna dokument. En skolinspektion fran host-
terminen 2003 pévisade att andelen “elever med invandrarbakgrund” hade
okat markbart de senaste aren och att ungefir en tredjedel av hade ett annat
modersmal dn svenska. Rapporten redogoér vidare for att skolenheten tog
emot en stor andel elever fran socialt utsatta forortsomraden. I kvalitetsredo-
visningen frén ldsaret 2002/2003 formuleras det uttryckligen som ett utveck-
lingsomrade som skolenheten maste arbeta med i 6kad utstrackning. Dér star
att ldsa att det dr av stor betydelse sdrskilt for Marielundskolan vars elevun-
derlag till en drygt en tredjedel &r bosatt i socialt utsatta forortsomraden. En
granskning av Marielundselevernas skolresultat visade att manga elever pé
skolan behdvde forbattra sina kunskaper i svenska alternativt svenska som
andrasprék. En viktig forklaring till detta som lyftes fram i kvalitetsredovis-
ningen var just den 6kade andelen elever med ett annat modersmal dn svens-
ka och elever som hade bristfélliga kunskaper i svenska nér de borjade pa
Marielundskolan.

Enligt den bitrddande rektorn pa Marielundskolan &r elevunderlaget en
viktig del av vad som kénnetecknar skolan. Han siger:

Det ar en spannande skola nér det handlar om elevunderlaget ocksa eftersom
det ar 75 — 25 som har en innerstadsbakgrund, och nagra som kommer ut-
ifran. Alla kommer ju inte fran de socialt utsatta omrddena, men manga
kommer ju dérifran. Och det hiar motet mellan tva olika kulturer &r ju valdigt
spannande, och hanteringen av det &r inte helt enkel. Skolan &r véldigt séarbar,
vi dr vildigt beroende av vara elever.

Denna utveckling har resulterat i en 6kad social och etnisk heterogenitet pa
skolenheten. Vid den tidpunkt nér jag inledde mitt féltarbete erbjod enheten
modersmalsundervisning i omkring 25 sprdk och drygt en femtedel av sko-
lans elever deltog regelbundet i denna verksamhet. Den bitrddande rektorn
berittar att det har uppstatt nadgot av en “kulturkrock™ nir skolans tidigare
mer homogena skolmiljo6 méter elever med andra forutséttningar fran de
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socialt utsatta fororterna. Han berittar att det dr svart att hitta en balans mel-
lan de sa kallade ’svenska eleverna” och “eleverna utifran”.

Det ricker med att tio elever fran Erikskolan véljer en annan skola sa méste
vi plocka in fler elever utifran och det gor da att skolan kanske far en slagsi-
da, och da forsvinner de s kallade svenska eleverna och di maéste vi ta in
dnnu fler elever utifrdn som dé kanske har invandrarbakgrund och da... Ja,
det giller att ha en balans. Och vara sa pass duktiga att vi behéller vara
svenska elever. Eller framfor allt, att de véljer den hér skolan!

Skolledningen beskriver hur det &r en utmaning for dem att & ena sidan halla
enhetens budget i balans, & den andra att hitta den ritta avvigningen mellan
andelen elever som bor i innerstaden och/eller har svensk bakgrund och dem
som bor i de socialt utsatta forortsomradena och/eller har utlindsk bakgrund.
Detta d& de har mérkt en tendens att eleverna som bor inom enhetens upp-
tagningsomrade soker sig bort frdn skolan nér andelen elever som bor i soci-
alt utsatta ytterstadsomraden okar.

Péverkan pa organisation och verksamhet

De intervjuade skolledarna beskriver situationen med alla skolbytande elever
som turbulent” och kaotisk” och hur skolornas organisation och verksam-
het 1 mycket hog grad paverkas av detta. Situationen beskrivs som vérst vid
terminsstart. Ett citat himtat fran en intervju med rektorn for Erikskolan och
Marielundskolan kan illustrera detta:

Men vet ju inte vilka elever man har! Det drojer flera veckor innan man vet
vilka elever man egentligen har. De borjar och slutar och byter skolor... Sa
det ar valdigt stokigt i borjan hér!

Utdver osdkerheten gillande hur méanga elever som kommer att dyka upp vid
skolstart sa pavisar detta citat att det dven géller vilka elever det dr som fak-
tiskt kommer att borja. Rektorn beréttar att det dr vanligt att fordldrar inte
meddelar skolan i god tid om att ett skolbyte dr pa gang och att dessa beslut
fattas vildigt snabbt. En dag kan ett antal forédldrar hora av sig och fraga om
det finns plats for deras barn att omgéende borja pa skolan. P4 samma sétt
kan ett par elever i en klass forsvinna fran en dag till en annan. Denna dubb-
la ovisshet gor det valdigt svart for skolledningen att anpassa skolans organi-
sation exempelvis avseende personalgruppens storlek och kompetens, att
planera langsiktigt angéende exempelvis budgetfrigor, och inte minst for
lararna att planera och forbereda den pedagogiska verksamheten. Det kan
t.ex. handla om huruvida det behdvs anstéllas elevassistenter, hur manga av
skolans elever som kommer att behova ldsa svenska som andrasprak
och/eller ha tillgang till studiehandledning pa sitt modersmal, eller vilken typ
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av ldromedel som ska bestéllas. Dalaskolan brottas med en liknande proble-
matik.

Ett problem som tas upp av rektorerna och de bitrddande rektorerna pa de
tre skolorna &r att dverldmningsinformationen de far fran de skolor dér skol-
bytande eleverna tidigare gatt &r bristféllig. Jag citerar rektorn for Erikskolan
och Marielundskolan igen:

Man kénner ju inte riktigt till nya elever... Man har ju den har kopplingen att
man vill ha information fran den gamla skolan men det ar ju inte givet att
man fér det. Hur har eleven klarat sina nationella prov? Har det behovts extra
stod? Det var mer information sa tidigare, dd det bara var enstaka elever. Sa
man har ju vildigt lite ndr de kommer. Och det stor ju lite for eleven kan ju
behdva jattemycket hjélp och vi far ibland inga extra resurser fran den stads-
del dér de kommer ifran. Vi vet inget om dom!

Detta innebér ytterligare svarigheter for skolorna och de enskilda lérarna att
planera och ta emot de nya eleverna pa ett bra sitt. Rektorn beréttar att det
ménga ginger kan ta ldng tid att uppticka vilka elever som har, vad hon
betecknar som, ”spréakliga problem” da barnen vanligen utvecklar strategier
for att dolja att de inte forstar. De larare pa skolorna som arbetar med under-
visningen i svenska som andrasprak bekriftar denna bild och beréttar att
bade de yngre och de dldre eleverna utvecklar olika tekniker for att hantera
sina sprékliga brister. Rektorn berittar att sprdkkunskaperna ibland &r sé
bristfélliga hos eleverna att det egentligen inte rdcker med undervisning i
svenska som andrasprék. Den bitrddande rektorn pa Erikskolan beréttar att
en del av barnen kommer utan vare sig tillrdckliga kunskaper i sitt moders-
mal eller i svenska:

Och da &r frdgan vad man gor med de hér eleverna? Den diskussionen &r vi ju
inne i idag. Man kan ju inte gora speciellt mycket. Manga av lararna kidnner
sig maktlgsa. De vet inte hur de ska arbeta. Ldrarna i svenska som andrasprak
vet inte heller hur de ska arbeta!... Vi famlar lite och vill jattegdrna ha hjdlp
med hur man ska arbeta med de spréklosa barnen. For de blir fler och fler!

En av Dalaskolans bitradande rektorer beskriver problematiken sa har:

Flera inresande elever har svért att tillgodogdra sig undervisningen, och man
missténker att det har med bristande sprakkunskaper att gora. De har inte
svenskan och de har inte sitt sprak heller, ordentligt!

Dalaskolans rektor beskriver hur eleverna, och deras fordldrar, ménga ganger
inte 4r medvetna om vilka brister och luckor de har géllande svenska spréket
men att det blir véldigt tydligt ndr de kommer till Dalaskolan. Jag citerar
rektorn:
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Gar man i en invandrartét skola och talar flytande svenska, som man ju gor
om man dr svensk, sd innebér ju det inte att man fir hogt betyg nir man
kommer hit dér alla gor det. Men sitter man i en forort och det dr 80 procent
som inte gor det da far man ju jittehdga betyg utan att gra nagonting. Nir de
kommer hit far de ju problem. Och hur l6ser de det ndr de maste borja kdm-
pa? Jo, da blir dom ofta utatagerande och storande. Och det méste vi jobba
med.

Den ekonomiska aspekten av de upplevda svarigheterna har att gora med det
resursfordelningssystem inom grundskolevédsendet som géllde vid tiden for
faltarbetets genomforande. Kortfattat beskrivet utgick systemet fran att ele-
ver inskrivna i skolor beldgna inom olika stadsdelsomraden antogs kosta
olika mycket. Skolor i stadsdelsomrdden som beddmdes ha ett stérre behov
av ekonomiskt stod fick mer ekonomiska resurser. Detta innebér att skolor i
socialt utsatta omraden tilldelades mer resurser d& deras elever generellt sett
har storre behov av exempelvis undervisning i svenska som andrasprak och
andra stodatgirder. Resursfordelningssystemet baserades pa schablonbelopp
som tilldelas skolorna per inskriven elev, oavsett i vilket stadsdelsomrade
eleverna bodde. Detta betyder att en elev bosatt i ett socialt utsatt forortsom-
rade som &r inskriven exempelvis pd Marielundskolan beréknas kosta skolan
lika mycket som en elev boende i skolans ndromrade. Om det sedan visar sig
att eleven har behov av extra resurser &dr forfaringssattet sa att Marielundsko-
lan far begira extra medel av stadsdelsomradet dir eleven bor. Dalaskolan
befinner sig ofta i samma situation och beréttar att det inte ar latt att fa de
extra resurserna frdn omradena dir eleverna bor. ”Dérifrdn brukar det ofta
vara nej”, berdttar rektorn. Den krassa verklighet som Dalaskolan, Eriksko-
lan och Marielundskolan brottas med ar att de kdnner sig tveksamma att ta
emot elever med exempelvis mycket bristfilliga kunskaper i svenska. Den
bitradande rektorn pd Marielundskolan uttrycker sig s& har:

Ibland sé kostar det mer dn det smakar om man far in elever som har valdigt
mycket behov av stod och hjélp. Da kréver ju det extra resurser och det far
man ju inte riktigt utifran det nya resursfordelningssystemet. Vi far ju inte
riktigt tackning for det. De rdknas som innerstadsselever, fast de inte &r det!

Inspektionsrapporten fran ar 2004 lyfter fram att Dalaskolan saknar strategi-
er och kompetens att arbeta med svenska som andrasprak. Denna problema-
tik beskrivs dven i rapporten fran den inspektion som genomfordes tre &r
tidigare. Dér star att 14sa att det fran skolans sida finns brister i kunskapen
om hur man kénner igen svérigheter som kan vara typiska for elever med
annat modersmal &n svenska och hur undervisningen kan behdva anpassas
for dessa elever. Det finns en klar medvetenhet om detta fran skolledningens
sida. Rektor berittar:

Nu maste vi utbilda hela personalen i svenska som andrasprak. Alla maste fa
en beredskap for hur vi kan beméta det hédr. Vad kan man forvénta sig av dem
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som inte kan spraket? Vi ténker utbilda hela personalen for att bemota den
nya situationen.

Det framgér av sévél intervjumaterialet som de av skolans egna dokument
som jag tagit del av att skolan genomfort ett flertal fordndringar for att be-
mota den nya verklighet den star infor. Dessa fordndringar é&r till stor del av
organisatorisk karaktir och har exempelvis resulterat i att det inom ramarna
for skolans verksamhet utvecklats ett flertal olika profiler for att pa s vis
erbjuda forédldrar och elever ett flertal olika inriktningar att vélja mellan
inom Dalaskolans ram. Arbetet har inledningsvis inriktats pa att anpassa och
fordndra skolans organisation och verksamhet for att pa sa vis upprétthalla
intresset for skolan hos eleverna som tillhdr skolans upptagningsomrade. Nu
stdr man infor den andra sidan av problematiken ndmligen hur den 6kade
andelen elever utifran, ofta med annat modersmal dn svenska, ska integreras
pa ett bra sitt och ges bra forutsittningar for framtiden. Aven pa Erikskolan
och Marielundskolan har ett flertal insatser genomforts for att bemota den
nya situation som praglar skolenheten och dess verksamhet. Fortbildningsin-
satserna har handlat om att utveckla personalens kompetens inom svenska
som andrasprak, hanterandet av elever med behov av sérskilt stod, konflikt-
hantering och samtalsmetodik. I arbetsplanen for detta 1dsar betonas vikten
av att elever med behov av svenska som andrasprék verkligen uppmanas att
delta i den undervisningen samt att d&ven sa kallad studiehandledning pa mo-
dersmalet ska erbjudas vid behov.

Léararnas erfarenheter, attityder och praktiker

Den beskrivna utvecklingen har paverkat ldrarnas arbetssituation pé olika
sétt. Utdraget nedan ur mina faltanteckningar dr himtat fran en konferens pa
Marielundskolan. Rektorn har bjudit in den tjdnsteman inom stadsdelsomra-
det som har det huvudsakliga ansvaret for barn-, ungdoms- och utbildnings-
frdgor. Tanken &r att tjinstemannen ska klargora stadsdelsomrédets officiella
standpunkt och hur de tdnker kring fragan om det patagliga in- och utflodet
av elever till skolenheten, men dven att skolans personal ska fa berétta om
hur de upplever situationen.

Den fraga som star forst pa dagordningen &r det in- och utflode av elever som
kommit att paverka skolan pa flera satt: organisatoriskt, pedagogiskt och socialt.
Den tjansteman som ansvarar for barn- och utbildningsfragor i stadsdelsomradet ar
inbjuden. Tjanstemannen inleder med att saga att de fran stadsdelens hall ar valdigt
imponerade av skolans jobb, vad de gér. Sett utifran deras perspektiv ar blandade
elevgrupper en stor tillgang och de tror att de som soker sig darifran ar radda.
Denna radsla ar enligt tjanstemannen obefogad. ’Vad férlorar barnen pa att g
har?”, fragar hon sig. En av lararna racker upp handen och fragar: ’Men, ska vi ta
emot fler elever utifran, eller inte?”” Tjanstemannen svarar att det ligger pa skolan
att hitta balansen. Vi vill ju inte férlora de egna barnen, men dven slappa in dem
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utifran.” Skolans rektor fragar” ’Men hur far man med sig féraldrarna? De &r inte
nojda.” Detta uttalande satte fart pa diskussionen i personalgruppen. Féraldrar
vill inte ha mangfald, darfor soker de sig harifran!”, sager en larare. En annan
fragar: ”Hur ska vi dverleva tills fler barn kommer? Fylla pa utifran? Tar vi in fler
ar risken stor att vi forlorar annu fler svenska elever.” Ytterligare en annan larare
sager: ”’Vem satter stopp? Om stadsdelsbarnen inte kommer hit maste vi ta in dem
utifrn. Diskussionen fortsatter och atergar till temat om varfor foraldrarna i nar-
omradet scker sig fran skolan. Flera av lararna tar upp skolans daliga rykte som en
tankbar forklaring. Andra orsaker som lyfts fram &r skolans geografiska lage och
hur lokalerna &r utformade. Men den framsta férklaring som lararna kan se ar det
foréandrade elevunderlaget. En av lararna som varit tyst under métet réacker nu upp
handen och sager: ’Alla som jobbar har vill inte heller ha mangfald. Hur ska vi da
fa foraldrarna att se det som positivt?”. En annan larare fortsatter: Ett ar utan
elever utifran skulle ta bort det daliga ryktet, d& skulle barnen fran Erikskolan
komma hit!””. Det blir valdigt oroligt i rummet och flera av de narvarande ur perso-
nalgruppen pratar i munnen pa varandra. En av dem sager upprort: Vi kommer ju
att bli en invandrarskola!”. Detta sista uttalande retar upp en annan av lararna som
med hog och arg rost svarar: >’Skit i Erikskolan och s gor vi en bra skola for de
elever vi har!”.

Det uppstar snabbt en laddad stimning. Skolpersonalen dr oroad over att allt
fler elever inom enheten byter till andra skolor i och med 6vergéngen frén
Erikskolan till Marielundskolan. De senaste aren har utflédet &ven mérkts av
i samband med att skolan tar emot anmélningar till forskoleklasserna. Fler
elever dn tidigare som bor inom skolans administrativa upptagningsomrade
tackar nej. Personalgruppen ar dven oroad &ver hur den 6kade méangfald som
ar en foljd av elevinflddet fran de socialt utsatta fororterna ska hanteras. 1
denna friga framkommer tydliga meningsskiljaktigheter. A ena sidan de som
tycker att “eleverna utifran” och det fordndrade elevunderlaget dr problemet,
4 andra sidan de som tycker att problemet dr bristande resurser och kompe-
tens. Denna tudelning kidnnetecknar dven stimningen i personalrummen pa
Erikskolan och Dalaskolan och finns underliggande i personalens erfarenhe-
ter, attityder och praktiker och &terspeglas i deras relationer till varandra och
till eleverna.

Fragan om den fordndrade elevsammansittningen engagerar skolornas
personal. Det handlar inte s& mycket om huruvida den fordndrade elevsam-
manséttningen har kommit att paverka deras arbetssituation eller inte. Det
som engagerar personalen &r snarare fragan om hur denna paverkan ser ut,
varfor den ser ut som den gor och vad som kan/bér goras for att forbattra
situationen. Ar problemet antalet elever “frén fororten” respektive “med
invandrarbakgrund” sd kan det som en av ldrarna ovan foreslar atgérdas ge-
nom att helt enkelt inte ta in fler elever som bor utanfér ndromradet. Om
problemet istéllet anses vara, vilket andra kommentarer antyder, personalens
egna och innerstadsfordldrarnas riadslor, fordomar och negativa instillning
mot 0kad mangfald s kréver det atgérder som mer handlar om att forédndra
sociala och symboliska virdehierarkier kopplade till olika grupper i samhal-
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let (se dven Fraser 1997; Runfors 2003). Den forindrade elevsammansitt-
ningen och dess konsekvenser diskuterades dven mer informellt i ldrarrum-
met och under rastpromenader. Foljande utdrag ur mina faltanteckningar &r
himtat frén en av mina forsta dagar pa Dalaskolan:

En av de forsta dagar som jag var p& Dalaskolan i klass 2 sa hade jag féljt med
barnen ut pa férmiddagsrast. Vid den har tidpunkten kande jag inte barnen sarskilt
val utan satt pa en bank och betraktade dem. En &ldre kvinnlig larare, Gunvor,
kommer fram till mig och frdgar om jag har tid en liten stund. Hon slar sig ner pa
banken och berattar att hon arbetat lange pa skolan och att upplever att den forand-
rats mycket de senaste aren. Gunvor beskriver hur hon lamnade Dalaskolan for att
arbeta pa en annan skola under ett par ar. Den skolan Iag i ett socialt utsatt fororts-
omrade och en stor andel av skolans elever hade utlandsk bakgrund, och manga
olika modersmal fanns representerade. For ett antal ar sedan atervande hon till
Dalaskolan. ’Det ar som tva olika jobb” utbrister hon, ’hur det var innan jag bytte
arbetsplats, och hur det ar nu nar jag kom tillbaka!” Hon menar att Dalaskolan pa
manga satt numera kommit att bli valdigt lik den ’forortsskola’ dar hon arbetade
under de ar hon vara borta. Likheten ligger dels i elevsammansattningen, dels i det
sociala klimatet pa skolan, dels i vad detta har for inverkan pa den vardagliga verk-
samheten. Hon ar forundrad 6ver att utvecklingen har gatt sd snabbt och hennes
tonfall och ansiktsuttryck visar pa att hon inte ar helt positiv infor de forandringar
som Dalaskolan genomgatt.

Sekvensen visar pa ett illustrativt sitt pa den fordndring som skolorna ge-
nomgatt de senaste dren och hur denna process paverkat skolorna som orga-
nisationer, men &dven den vardagliga skolverksamheten. Utifran Gunvors
perspektiv har Dalaskolan blivit en “forortsskola”, ett patagligt negativt lad-
dat epitet som indikerar ett etniskt och kulturellt heterogent elevunderlag, ett
socialt klimat i hogre grad priglat av brék och stok samt en tuffare arbetssi-
tuation. Resonemanget ligger véldigt ndra det som ldraren pd Marielundsko-
lans konferens avsdg med konstaterandet att skolan holl pa att bli en “in-
vandrarskola”. Detta illustrerar hur upplevelsen av “fororten” ménga ganger
ar sammanvivd med den sociala kategorin “invandrare” bland skolornas
personal och hur de negativa associationer som forknippas med den ena
overfors till den andra.

I det empiriska materialet framkommer tre huvudsakliga teman avseende
vad den fordndrade arbetssituationen innebér for lararna och hur de forhaller
sig till dessa fordndringar: kunskapsspridning olika spraknivaer och bristan-
de ”’svenskhetskompetens”, ett fordndrat socialt klimat och forsvarade rela-
tioner till hemmet.

Kunskapsspridning, spraknivaer och ”svenskhetskompetens”

Lérarna menar att den kunskapsspridning och de olikheter i sprakbehéarsk-
ning som skolklasser alltid uppvisar har blivit bade storre och fétt storre be-
tydelse som en f6ljd av den 0kade sociala och etniska heterogeniteten. Detta
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géller bade de ldgre och de hogre arskurserna. Klassrumsobservationerna
visar dven pa patagliga skillnader i kunskaper och sprakliga nivéer. Foljande
ar ett utdrag ur mina féltanteckningar fran den forsta period som jag till-
bringade i klass 3 pé Erikskolan. Exemplet kan béde illustrera bade fore-
kommande spridning inom klassen, och visa hur ldraren Sandra forhaller sig
till dessa skillnader.

Jag och Sandra gar runt i klassen och smapratar med barnen. Varje mandag skriver
eleverna om vad de har gjort under helgen och ritar bilder till. De far sedan lasa
upp det som de har skrivit for resten av klassen och visa sina illustrationer. Sandra
har tidigare beréttat att det finns en valdigt stor kunskapsspridning bland eleverna i
klassen. Eleverna i klassen som reser in till skolan fran de invandrartéata fororter-
na” har enligt Sandra betydligt stérre svarigheter att skriva en mer avancerad text.
Hon beréttar att elevernas texter dessutom speglar en annan vardag, att de gor
andra saker. Medan vi gar runt i klassrummet visar hon pa de skillnader mellan
barnens arbete hon berattat om, bade avseende innehall och sprak. Vi gar forst till
Olle (en pojke med etniskt svensk bakgrund som bor i skolans naromrade) som har
ett mycket valutvecklat sprak, laslig jamn handstil och en avancerad “’vuxen” text
och ett tydligt upplagg. Sandra visar hur han illustrerat sin text med mycket genom-
arbetade illustrationer, med bildtexter. Olle skriver om en utflykt som hans familj
gjort till Skansen den gangna helgen. Lite langre bort sitter Aydin (en pojke med
persisk bakgrund som bor i ett socialt utsatt bostadsomrade i ytterstaden) som har
stora svarigheter med sin dagbok. Han haller krampaktigt i sin penna och ser ut att
ha svart att skriva bokstaver éver huvudtaget, orden flyter ihop och texten framstar
som sprakligt och innehallsligt torftig. Han har ritat en valdigt enkel teckning, med
streckgubbar, som visar nar han och hans lillebror spelar tv-spel.

Mot bakgrund av Olle och Aydin exemplifierar Sandra hur spridningen har
bade att gora med skillnader i behirskandet av svenska spraket (exempelvis
skriva sma bokstidver, formulera en text med flera meningar, uttrycka en
héndelse med egna ord) och med skillnader i sociala vardagserfarenheter
(exempelvis avseende vad man gor tillsammans i1 familjen, fritidsaktiviteter,
boendeomradets karaktdr). Sandra tycker det dr svart att planera och genom-
fora undervisningen i en klass med en sddan stor kunskapsspridning och
skilda sociala vardagserfarenheter bland eleverna. Det &r & ena sidan viktigt
att alla barn i klassen sprakligt ska kunna forsta stoffet och kunna relatera till
det si att dmnet blir greppbart och inte for abstrakt. A andra sidan ir det
viktigt att stimulera de barn som ”ligger langt fram” sa att de inte “tappar
sugen” samtidigt som hon ska fanga upp de elever som “det tar langre tid
for”.

Léarare som arbetar med dldre elever ger liknande beskrivningar av sprid-
ning och variation géllande elevernas sprak, kunskaper och sociala vardags-
erfarenheter. De sprékliga och kunskapsmaéssiga skillnader som finns i klas-
serna mellan elever med olika sociala och etniska bakgrunder beskrivs som
patagliga. ”Eleverna utifran” eller “forortseleverna”, vilket i de flesta fall ar
elever med utldndsk bakgrund och ett annat modersmal dn svenska, far enligt
lararna stora svérigheter da de i storre utstrackning forvintas kunna tillgodo-
gora sig larostoffet pa egen hand. For ménga elever med svenska som andra-
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sprak beskrivs detta vara mycket svart. Svarigheten upplevs ligga bade i
kunskapen att formulera sig och i forstdelsen av muntlig och skriftlig infor-
mation och kunskap. Barnen och ungdomarna beskrivs i de flesta fall ha
tillrdckliga kunskaper for att ’klara sig socialt”, vilket enkelt uttryckt avser
att prata med sina klasskompisar i vardagliga sammanhang, men inte “’skol-
maéssigt”. Den skolmissiga sprakbehérskningen, och inte minst det sjalvfor-
troende som foljer av kinslan att behdrska spréket, innefattar att kunna
“hénga med” 1 undervisningen, kunna forstd och anvinda sig av stoff i ldro-
medel men dven att kunna uttrycka sig muntligt i klassrumsdiskussioner och
andra skolsammanhang (se Bourdieu 1991). Upplevelsen av att inte kunna
uttrycka sig pa ratt sitt” visar sig i manga klassrumssammanhang begran-
sande nir det giller elevernas aktiva deltagande i diskussioner och frivilligt
besvarande av fragor, inte minst i situationer dir de forvintas gora muntliga
redovisningar. Manga larare som arbetar med de dldre eleverna beskriver hur
de i méanga fall 4r smértsamt medvetna om hur svart flera av eleverna tycker
att det &r att prata infor klassen: ”De dr rddda for att sdga fel s& de andra ska
skratta”, ’de blir ledsna for kommentarer om hur de pratar”, “nér eleven ar
nervds fOr att inte séga rétt s borjar den stamma”.

En annan minst lika viktig aspekt handlar om elevernas olika sociala var-
dagserfarenheter och deras skilda referensramar. I sin studie om lérares prak-
tiker pd mangkulturella grundskolor beskriver Ann Runfors (2003) hur olika
former av svérigheter i klassrummen manga génger forklarades av skolornas
personal som en konsekvens av att barnen i fraga hade bristande kunskaper i
svenska spraket. Runfors pévisar dock att det manga génger inte handlar om
spréket i sig utan om vad hon betecknar som “’svenskhetskompetens”. Run-
fors skriver:

Svenska sprékets storsta laddning 1ag just i att det representerade “svensk-
hetskompetens”. Graden av svenskbehérskning framtrddde i sjdlva verket
som en métare pa graden av kulturell kompetens, liksom graden av sprakliga
avvikelser omvant framstod som matare pa bristen av densamma. (s. 156-
157)

Att inte kunna prata “ritt svenska” kom att ses som ett uttryck for en brist pa
”svenskhet” (se d&ven Runfors 2004). Ingen av de ldrare som jag mdtte under
mitt faltarbete uttryckte explicit att de sag eventuella svarigheter med svens-
ka som ett uttryck for en bristande “svenskhet”. Daremot lyfte de méanga
ganger fram elevernas skilda spraknivaer och kopplade dem till situationen i
de socialt utsatta bostadsomraden dir de inresande eleverna med utlindsk
bakgrund ménga génger bodde. Franvaron av personer med svensk bakgrund
i omradena uppfattas som en viktig orsak till att eleverna helt enkelt inte har
mojlighet att utveckla ’svenskhetskompetens”. Detta fangar i viss utstriack-
ning det som jag har valt att beteckna sociala vardagserfarenheter. Den so-
cioekonomiska och etniska boendesegregationen i Stockholm medfor att
elever som bor i olika omréden kan leva i skilda sociala vérldar (se d4ven van
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der Burgt 20006) vilket i sin tur ménga génger resulterar i att barnen har skil-
da sociala vardagserfarenheter. Det handlar helt enkelt om hur deras liv ser
ut utanfor skolan. Hur ser det ut i deras boende- och hemmilj6? Vad gor de
pa fritiden? Vad gor de tillsammans med sin familj pa helgerna och pé lo-
ven? Vad pratar de om hemma vid koksbordet? Att leva och véxa upp i ett
bostadsomrade som definieras som “osvenskt” kan utifrdn Runfors (2003,
2004) resonemang antas leda till en brist pa “svenskhetskompetens”. De
inresande eleverna har manga ganger med sig sprakbruk och beteenden som
skiljer sig frén eleverna som bor i innerstaden. De har, med Herrman och
Hermanssons (2003) ord, utvecklat en situationsbunden kompetens i férhal-
lande till sina boendeomraden som inte dr i samklang med de normer och
virderingar som dr de dominerande pa de innerstadsskolor de valt att gé pa.
Det ér i detta sammanhang viktigt att podngtera att ldrarna i de allra flesta
fall ar véldigt angeldgna om att forsoka uppvéga de brister som de uppfattar
att eleverna frdn de socialt utsatta omradena uppvisar, bade avseende svens-
ka spréket och ”svenskhetskompetens”.

Pa ett sitt pratade ldrare och annan skolpersonal pa skolorna om sprak
som vilken kunskap eller fardighet som helst. Vikten av spréket genomsyrar
den pedagogiska verksamheten. Margareta, ldrare i klass 2 pa Dalaskolan,
sdger t.ex.: ”"Nu ska vi gora det hér ritt, med riktiga svenska spraket.” Manga
ganger sammanvévs de rent sprakliga fiardigheterna dock med andra betydel-
ser. Att ”kunna svenska” innebér i manga fall inte enbart grammatik, uttal
och ordforrdd utan associeras dven med attityder och beteenden. Lt oss
atervinda till Sandra som &r ldrare i klass 3 pé Erikskolan.

Sandra berattar en historia om nar Aydin kom till klassen i ettan och hur han da
hade mycket stora problem med spraket och helt enkelt inte forstod s& mycket svens-
ka. Hon beskriver hur han var mycket busig och stokig i allménhet. En dag, beréattar
hon, sa hon &t honom att sitta ner och lagga ner allt i banken. Han bara stirrade pa
henne. Hon sa till 7-8 ganger, mer och mer irriterad. Efter ca 20 minuter kom han
fram till henne och fragade "Vad &r en bank?". Sandra beskriver hur hon da forstod
att hans bus kunde vara ett uttryck for att han faktiskt inte forstar. Lektionen efter
var det idrott. Aydin sprang runt och busade. Idrottsléraren blev mycket arg och sa
at honom att satta sig pa banken. Aydin berattade da for lararen att han hade lart
sig av Sandra att man absolut inte far sitta eller st pa banken, och att han tyckte
det var konstigt att han nu sa att han skulle det. Plus, menade Aydin, fanns det fak-
tiskt inte nagra bénkar i gympasalen, de stod ju i klassrummet. Sandra beréttar att
Aydin nu ett par ar senare har forbattrat sina kunskaper i svenska betydligt, men att
han fortfarande har stora luckor. Det finns dock en hel del sociala problem kring
honom. Han ar ofta stokig och hamnar &ven ofta i brak. Sandra sager: ”’Har man
inte spraket kan man ta rollen som clown, eller en som trycker ner andra!” En viktig
forklaring till detta ar, enligt Sandra, att Aydins mamma kan valdigt dalig svenska
och har svart att hjalpa till med laxor och sadant.

Spréket blir saledes inte enbart en fraga om att kunna prata, skriva och forsta
svenska utan dven en fraga om ett slags social och kulturell kompetens. Och
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mot bakgrund av den tidigare mer homogena sociala och etniska samman-
sattningen av elever i skolornas klassrum 4r den kande heterogeniteten som
pafallande i lararnas beskrivningar.

Ett forandrat socialt klimat

Lérarna beréttar om patagliga forandringar av det sociala klimatet péa skolor-
na, bade gillande det egna klassrummet och i skolmiljon i allménhet. Denna
fordndring har enligt skolornas personal en tydlig koppling till skillnader
mellan de inresande elevernas forhallningssitt, beteenden och sociala inter-
aktioner och dem som tidigare praglat skolorna. En viktig del av den upplev-
da klimatforandringen handlar om det fordndrade spréakbruket pa skolorna
till f6ljd av elevinflodet frdn de socialt utsatta fororterna. De skolbytande
elevernas sitt att prata uppfattas méanga ganger som hardare i bemarkelsen
att det dr laddat med sexuella och etniska anspelningar och symboler. Det
“hérdare spraket” upplevs ménga ganger som stotande och krinkande av
bade larare och elever och kan dven vara grunden for konflikter. Att eleverna
kallar varandra for hora”, ”bog”, ”javla svenne”, “blatte”, ”dumma kurd”
eller "mammaknullare” tillhor vardagen, och uttalanden som ”jag ska knulla
dig sonder och samman” och “’vad ar du for javla arab egentligen?” ar inte
heller ovanliga. Flera ldrare beskriver hur elever som tidigare gétt i skolor i
socialt utsatta omradden for med sig denna sprakanvéndning och hur “deras
sétt att prata” till viss del dven har spridit sig till de andra eleverna pa skolan
(se dven Jonsson 2007). Denna utveckling ar pataglig pa samtliga tre skolor.
En manlig lérare pa Dalaskolan beréttar:

De andra eleverna [med svenska som modersmal] tycker nog att det &r lite
hiftigt, lite coolt, att prata sd. Aven om det for dem &r friga om ett val, de
kan prata pa ett annat sétt. Om de vill.

Det som upplevs som problematiskt dr inte s mycket orden i sig utan att det
aterkommande uppstér situationer dir elever kénner sig krénkta vilket kan
leda till konflikter. Ménga ldrare blir dessutom provocerade och upprorda
och kénner sig oroade for att fordldrar ska reagera negativt pé den framvax-
ande sprakkulturen, och utifran detta flytta sina barn till andra skolor. De ser
den i hogre grad etnifierade och sexualiserade sprékliga kultur som vuxit
fram som ett uttryck for ett hardare socialt klimat pa skolorna.

Ytterligare en pataglig fordndring &r uppkomsten av olika elevgruppe-
ringar. Lérarna beskriver att det finns tydliga grupperingar bland eleverna
baserat pad om de bor i innerstaden eller i ett socialt utsatt forortsomrade och
om de &dr “’svenskar” eller ”invandrare”. | vissa fall finns dven skiljelinjer
avseende elevernas studiemotivation och prestationer. Carl-Johan, en av
huvudlérarna i klass 9 p4 Marielundskolan, beskriver t.ex. hur klassen bestér
av tydliga grupper.
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Carl-Johan beréttar hur det finns tre tydliga grupper i klassen. De studiemotiverade
eleverna, de elever som inte &r studiemotiverade samt de elever som &r stokiga. Han
beskriver hur det fran skolans sida har lagts mycket resurser pa grupp 3, redan fran
ak 6. Nu i ak 9 laggs fokus istallet pa grupp 1, de studiemotiverade. De som hela
tiden kommit i klam &r grupp 2. En annan skiljelinje gar enligt Carl-Johan mellan
de stokiga invandrarkillarna fran fororten, de svenska killarna fran innerstaden
samt invandrarkillarna fran innerstaden. | en del fall har elever bytt grupp”. Det
finns t.ex. en invandrarkille som bor i innerstaden som tydligt identifierar sig med
invandrarkillarna fran fororten, snarare an de invandrarkillar som precis som ho-
nom sjalv bor i skolans naromrade. Ett annat exempel &r en svensk kille fran ett
socialt utsatt forortsomrade som ’glidit in”” i gruppen med svenska killar fran inner-
staden. Det finns liknande grupperingar bland tjejerna i klassen, berattar han. Han
beskriver hur eleverna hela tiden skapar ett ’vi’’ och ”ett dom”. Under de veckor
som jag tilloringade i klass 9 &r dessa olika grupper mycket uppenbara, och gran-
serna markerade.

Dessa former av grupper aterfinns dven bland de yngre eleverna, om dn med
mindre fasta grinser. Jag &terkommer till detta i kapitel 7 som behandlar
elevernas relationsmonster och identifikationer.

En annan viktig aspekt av det fordndrade sociala klimatet, som har en tyd-
lig koppling till de tva tidigare aspekterna, ar ett dkat antal konflikter med
etniska, kulturella och religiosa fortecken. Larare och annan skolpersonal pa
skolorna berittar att det forekommer motsattningar kring dessa teman i stor-
re omfattning &n tidigare. De konflikter som forekommer utspelar sig dels
mellan elever med etniskt svensk bakgrund och elever som i manga fall ar
fodda i Sverige men som inte definierar sig som “’svenskar”, ndgot som van-
ligen sammanfaller med en skiljelinje mellan elever som bor i innerstaden
och dem som bor i ett socialt utsatt forortsomrade. Aven detta kommer att
diskuteras vidare i kapitel 7. Det dr dock dven fraga om motséttningar mellan
elever med bakgrund i olika etniska minoritetsgrupper. Rodrigo, lérare pa
Dalaskolan, beskriver dessa motsdttningar bade vanligare och ofta mer svar-
16sliga. Han sédger:

Det finns mer problem mellan olika invandrargrupper, storre problem, an
mellan svenskar och invandrare.

Flera ldrare pa samtliga skolor uttrycker att det &r mycket svért for dem att
veta hur de ska hantera denna typ av konflikter da de upplever att de saknar
tillrdckliga kunskaper bdde om det aktuella triatodmnet i sig, och om barnen
och deras fordldrars tidigare erfarenheter. Ett exempel pa detta kan hdmtas
fran klass 2 pa Dalaskolan.

I klassen finns ett par pojkar, Deniz och Hossein, som definierar sig som kurder. En
bit in pa den forsta terminen bérjade en ny flicka i klassen, Ayfer. Ayfer definierar
sig som turk och valdigt snabbt uppstod det spanningar mellan henne & ena sidan,
och Deniz och Hossein & den andra. Ayfer, Deniz och Hossein har olika etnisk bak-
grund, men deras familjer har sina rétter i samma geografiska region. Barnen ham-
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nade flera ganger i konflikt med varandra kring fragor som i grund och botten har
sitt ursprung i politiska och regionala konflikter i Turkiet och Kurdistan. Deras
larare, Margareta, berattar att situationen &r svarhanterlig. A ena sidan s& anser
hon att konflikten inte har i skolan att géra och darfor inte r hennes problem att
finna en lésning pa, & andra sidan vill hon forsoka lara barnen att hantera situatio-
nen och att se att det faktiskt inte handlar om dem, har, i Sverige. Hon har dock
tidigare erfarenheter néar hennes forsok att hjalpa till i en liknande situation blev
helt fel pa grund av att hon inte hade tillrackliga kunskaper om vad den ursprungli-
ga konflikten handlade om. Margareta séger uppgivet: ’De tar ju med sig konflikten
hemifran, fran sina hemlander, till Sverige. Jag gar helt enkelt inte in i det. Hur jag
an sager sa kan det bli fel, sa jag tar inte upp det éver huvud taget. Jag ror det
inte!”

Den framsta strategin for att hantera dessa konflikter verkar bottna i tanken
om skolan som nagot slags neutral arena, dér alla elever oavsett bakgrund
ska bemotas och respekteras for vilka de dr hér och nu, och de ska dven lara
sig att behandla andra pa samma vis.

Forsvarade relationer hem och skola

Det tredje tema som framtrdder som centralt dr relationen mellan hem och
skola, eller ndrmare bestimt mellan skolledning och ldrare & ena sidan och
elevernas fordldrar & den andra. Flera av de intervjuade ldrarna berdttar om
svarigheter att nd ut med information till férdldrar. Dessa svarigheter ar bade
av spraklig karaktdr, nér fordldrarna har ett annat modersmal &n svenska och
har bristfilliga kunskaper i svenska spraket, och av en mer kulturell respek-
tive social karaktir. Det kan exempelvis handla om fordldrar som invandrat
till Sverige i vuxen alder och som inte kénner till det svenska skolsystemet
och inte heller dr bekanta med fenomen som “’studiebesok”, “matsick”, lds
och prata igenom hemma innan samtalet” och som didrmed har svérigheter
att tillgodogora sig den i manga fall kortfattade information som skickas hem
frén skolan i form av veckobrev och annat informationsmaterial. En annan
aspekt av informationsproblematiken ar att en betydande andel av forédldrar-
na som bor i de socialt utsatta fororterna inte kommer pa fordldramoten.
Karin, larare i klass 7 pa Marielundskolan, sager:

Det &r sorgligt, men man vet ndstan helt sdkert innan motet vilka fordldrar
som inte kommer att komma, vilka barn som inte kommer att vara represen-
terade, genom att titta pa klasslistan!

Naér ldrarna har fragat fordldrarna om varfor de inte kommer sé dr den vanli-
gaste forklaringen att det handlar om tid, inte ointresse. Ménga arbetar langt
fran hemmet och beskriver hur det ar svart for dem att forst hinna dka hem
och laga mat och dta middag och sedan sitta sig pa tunnelbanan igen for att
hinna till skolans fordldraméten.
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Utover svarigheten att nd fram med information, oavsett om den &r skrift-
lig eller muntlig, upplever flera av de intervjuade ldrarna kommunikationen
med fordldrar med annan kulturell och spraklig bakgrund som svar. Ett ex-
empel hidmtat frén klass 2 pa Dalaskolan kan illustrera detta.

Jag sitter i klassrummet och samtalar med Margareta en stund innan skolda-
gen borjar. Samtalet kommer att handla om en flicka i klassen, Ayfer, som
andra generationens invandrare fran Turkiet. Ayfer ar ny i klassen och Mar-
gareta har haft manga samtal med hennes fordldrar. Hon kénner sig oséker pa
om Ayfers fordldrar verkligen forstir vad hon séger, och om de sedan i sin tur
verkligen menar vad de siiger. Ar det s, fragar hon sig, att de i samtalen med
henne spelar med utifran vad de tror uppfattas som onskvirt i Sverige?

Utdraget ovan frén mina féltanteckningar illustrerar en osékerhet som ut-
trycks av flera lérare. Dels kinner de sig osdkra pa om fordldrarna faktiskt
inte forstdr dem. Att sd kan vara fallet bekréiftas av att det hinder att elever
ibland féar Oversitta och forklara vad lararen sdger i samband med utveck-
lingssamtal. Dels upplever ldrarna en oro for att fordldrar ibland latsas for-
std” eller sdger det de tror att ldrarna vill hora utifran den bild de har av vad
den svenska skolan och vad de tror ldrarna forvintar sig av dem som forild-
rar. Detta kan illustreras av ett utvecklingssamtal med Elif i klass 7 pa Dala-

skolan.

Jag sitter med pa ett utvecklingssamtal. Narvarande ar Johannes (klassforestanda-
ren), Elif, hennes mamma och jag. De diskuterar Elifs sa kallade individuella ut-
vecklingsplan dar de tillsammans ska identifiera och komma 6verens om vilka lang-
siktiga och kortsiktiga mal hon ska koncentrera sig p& framéver, och dven gemen-
samt besluta om vilka atgarder som ska géras for att na dit. Ett mal som de kan enas
om &r att Elif behover forbattra sitt sprak. Vare sig Elif sjalv eller hennes mamma
har ndgot forslag pa hur detta mal ska uppnas. Lararen foreslar att hon kan lasa
fler bGcker som ett satt att utveckla sitt ordférrad. Elifs mamma utbrister: Ja! Det
sager jag jamt till henne, att hon maste lasa mer bocker. Eller hur?”, frgan ar
riktad till dottern, ”Jag sager till henne, att bocker, det ar viktigt!”. Nasta mal som
de beslutar om &r av mer social karaktér och handlar om att Elif ska forsoka sluta
hamna i konflikt hela tiden med andra elever. Elifs mamma utbrister igen: ’Jag vet,
jag vet. Jag sager till henne att det &r inte bra att braka och skrika. Men hon séger
det &r hennes temperament, jag sager hon maste forsoka mer. Vad kan jag géra?”.
S& dar fortsatter utvecklingssamtalet. Elifs mamma framstar som valdigt man om att
svara ’ratt”.

Svéarigheten handlar sédledes om & ena sidan en oro fran ldrarnas sida for att
fordldrarna pa grund av bristande sprakkunskaper inte forstar vad de forso-
ker formedla, & andra sidan om att det som forédldrarna sjélva séger inte alltid
bottnar i en forstielse for samtalets innebodrd eller i deras personliga &sikter
och upplevelser. Jonte, en annan lérare p&d Dalaskolan, uttrycker en liknande
fundering:
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Det ar svart att kommunicera med alla fordldrar, dd man inte riktigt vet om de
forstar. Man tycker man dr sé tydlig, men det dr utifran ett lararperspektiv.
Foréldrarna forstér inte koderna!

I lérarnas beskrivningar framstar det som att svarigheterna i relationen mel-
lan hem och skola har fatt en annan dimension i métet med foréldrarna till de
skolbytande eleverna fran de socialt utsatta fororterna. Det handlar dels om
att fordldrarna inte alltid forstar vad som forvintas av dem, nadgot som kan ha
sin grund bade i sprakforbistring och i olika uppfattningar om ansvarsfordel-
ning mellan hemmet och skolan. Flera av de ldrare som jag pratar med be-
skriver hur de skoluppgifter som bygger pa ett aktivt deltagande fran forald-
rarnas sida ménga ganger inte fungerar i forhallande till de skolbytande ele-
verna. Det kan exempelvis handla om att de ska samla sommarminnen i en
lada som de ska skriva om pé hdsten, att de ska utfora enklare experiment
hemma och redovisa infor klassen, eller att fordldrarna &r inbjudna till skolan
pa vernissage for att titta pa sddant som eleverna gjort pa bilden och slojden.
En annan grogrund till meningsskiljaktigheter dr olika uppfattningar och
skilda vérderingar om vad som é&r bra och daligt for barnen. Lérare beréttar
att de ofta tycker att det dr vildigt svart att framfora kritik till de skolbytande
elevernas forédldrar, bdde avseende spraket och innehallet. Nér en av lararna
pa Erikskolan utbrister att ’det 4r som vi inte alls pratar samma sprak” speg-
lar detta sévil just den upplevda sprékforbistringen som svarigheterna i att
forsta hur fordldrarna tinker och resonerar.

Skolornas ”gemensamma medelklasskodex”

Min utgéngspunkt &r att skolpersonalens erfarenheter, forhéllningssétt och
praktiker maste forstds mot bakgrund av deras position i det sociala rummet
och deras habitus (Bourdieu 1994a; Bourdieu & Wacquant 1992). En stor
del av personalen pa skolorna identifierar sig med en bild av en svensk urban
medelklass. Jonte, den tidigare citerade ldraren pa Dalaskolan, pratar t.ex.
om “den gemensamma medelklasskodex” som han menar priglar skolans
lararkollegium. Eller som Krister, ldrare pa Erikskolan séger: ”Skolan har ett
vildigt homogent lararlag och vi dr medelklass”. De flesta bor i innerstaden
eller i vélbdargade narfororter. Flertalet ar fodda i Sverige och identifierar sig
ocksa som svenskar. De som inte gor det lyfter manga ganger girna fram sin
utlindska bakgrund. “Jag har mitt ursprung i forna Osttyskland...” eller
”Som du ser s kommer jag inte frdn Sverige fran borjan, utan fran varmare
breddgrader... fran Mellandstern”. Den Gverviagande delen av dem som har
invandrat till Sverige har bott i landet en lingre tid och talar svenska obe-
hindrat. Under féltarbetet blev det tydligt att en stor del av skolornas perso-
nalgrupper upplever en stark kdnsla av ett ”vi”. De sdger t.ex.: ”Héar pa Dala-
skolan gor vi sa har...” eller ”Vi pa Erikskolan har tydliga gemensamma
virderingar som Vi star for i var verksamhet”. Vad utgér d& grunden for sko-
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lornas ”vi”? Bourdieu och Passeron (1964, 1977) beskriver i sina utbild-
ningssociologiska studier hur skolsystemet praglas av normer och vérdering-
ar som i allménhet kopplas samman med medelklassen och ett stort kulturellt
kapitalinnehav. I allmidnna ordalag handlar det om ett framhévande av ut-
bildning, sprak och kultur och forhallningssattet att detta &r viktigt. Min ana-
lys ar att den ”gemensamma medelklasskodex” som Jonte pratade om utgor
fundamentet i personalens “vi” och utgéngspunkten for deras kollektiva
identifikation.

Det finns dock ett antal personer bland skolornas personal som skiljer ut
sig frdn denna generella bild och de har &ven pa flera sétt en annan social
position pa skolorna. Ett par av ldrarna har invandrat till Sverige i vuxen
alder och deras tal priglas av att de har en tydlig brytning, samt i en del fall
grammatiska svarigheter och ett begrinsat ordforrad. De har samma formella
utbildningskapital som de dvriga ldrarna men ett bristande sprakligt kapital
avseende svenska spraket. Detta kan illustreras med fallet med Ildiko, mu-
sikldrare pa Dalaskolan.

Klass 2 pa Dalaskolan ska ha musikundervisning. Innan lektionen beréttar klassens
huvudlarare, Margareta, att hon &r valdigt skeptisk gentemot musikléraren, Ildiko.
Margareta ifrgasétter Ildikos egentliga kompetens och huruvida hennes, enligt
Margareta, mycket bristfalliga svenska gor henne lamplig att undervisa i en mang-
kulturell klass. Detta da foraldrarna i manga fall satt barnen pa skolan for att de
ska fa lara sig en bra svenska. Hon beréttar att hon har tagit upp detta med Ildiko
som tvartom menar att det ar positivt med hennes invandrarskap och sprak, och att
barnen kan identifiera sig med henne. Lektionen bérjar och det finns en uppenbar
spanning mellan Margareta och lldiko. Barnen sitter pa stolar i en cirkel och ska
sjunga varvisor. Margareta star utanfor cirkeln och tittar i singboken. De gar ige-
nom texten tillsammans for att alla ska forsta texten. Ildiko ar valdigt nervos, stakar
sig och &r osaker over hur en del dldre svenska ord ska uttalas. Nar hon sager nagot
fel s& &r Margareta snabb med att ratta henne och forklara vad ordet betyder for
barnen. Ildiko ser valdigt besvérad ut. Lektionen fortskrider pa detta vis. Efter lek-
tionens slut sokte lldiko upp mig. Hon beréttar att hon kénner sig stressad och be-
gransad nar Margareta ar med pa lektionerna. Hon kanner sig valdigt ifragasatt
som pedagog och jobbar hart innan lektionerna med att utveckla hela korrekta me-
ningar eftersom hon vet att Margareta annars kommer att rétta henne infor klassen.
Ildiko menar att musik, ’passionen fér musik, att sjunga och spela™, inte har med
korrekt meningsuppbyggnad att gora, utan med kénsla.

Sekvensen ovan skildrar hur Margaretas och Ildikos olika sprakliga kapi-
taltillgédngar aterspeglas i skilda forestdllningar om huruvida Ildikos invand-
rarbakgrund ar nagot positiv eller negativt, sarskilt i forhallande till eleverna
med ett annat modersmal &n svenska. Mot bakgrund av sin langvariga erfa-
renhet av att arbeta pd Dalaskolan och hur undervisningen traditionellt sett
har bedrivits dir arbetar Margareta héart med att forbattra spraket hos de ele-
ver i klassen som har ett annat modersmaél &n svenska. Hon uppfattar det som
en av sina viktigaste uppgifter att ge dem ett “bra sprak” (se dven Runfors
2003) och hanvisar ofta till att det &r pa grund av just mojligheten att ldra sig
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”béttre svenska” som barnen kommer till Dalaskolan. Hon blir bekymrad nér
larare som inte sjélva behdrskar svenska ska undervisa barnen och ér darfor
mén om att korrigera eventuella sprakliga felaktigheter fran Ildikos sida, ’sa
att barnen inte ska ldra sig fel”. Ildiko & andra sidan kénner sig pdhoppad av
Margareta och menar att hennes auktoritet ifrdgasitts niar hennes sétt att pra-
ta blir korrigerat infor eleverna. Hon ténker att det ar positivt for dem att
traffa en vuxen som ar ldrare, fastan hon inte pratar perfekt svenska. Ett an-
nat exempel dr de tvéd elevassistenter pd Marielundskolan som ar forsta re-
spektive andra generationens invandrare och som bada bor i socialt utsatta
bostadsomraden, dir de dven &r uppvixta och har gatt i skolan. Esequiel,
vanligen kallad Ese, arbetar fraimst med att vara ett stod for elever i klass 9.
Ese séger:

Jag tror att jag har béittre chanser att na fram till de hir eleverna, sérskilt kil-
larna da jag vet hur det dr dir de bor. Jag bor dér i ett sant dér ”invandrartitt
omrade ” och har sjélv gétt i skolan dér. Och, jag &r invandrare.

Mahmoud, en ldrare i moderna sprék vid Dalaskolan beréttar:

Jag tror att det underlattar for mig i relation till invandrarungdomarna. De vet
att jag ocksa &r invandrare, att jag vet var de kommer ifran.

Gaby, den andra av elevassistenterna pa Marielundskolan, séger:
Jag blir val nagot slags forebild.

Dessa personer har lite av en sdrstillning pa skolorna, bade i relation till den
Ovriga personalen och till eleverna. Inte minst géiller det de skolbytande ele-
verna som ménga ganger identifierar sig med dem. Lérarna och elevassisten-
terna beskriver hur de har ndgot av en “brobyggarfunktion” mellan frorts-
ungdomarna och den ”svenska skolan” och att man dven frdn skolans sida
kallar in dem om det uppstér ndgon form av problem. En av ldrarna pé Dala-
skolan med invandrarbakgrund, Rodrigo, berdttar hur han ménga génger ser
sig sjdlv som “’specialldrare for brakiga invandrarelever” fast han i grund och
botten &r lérare i naturkunskap. Olof, som arbetar pa Dalaskolan tillsammans
med Mahmoud och Rodrigo, bekriftar uppfattningen att de kan ses som
starka positiva forebilder for elever med utlindsk bakgrund, att de urskiljer
sig fran den upplevt homogena personalgruppen. Personalen med invandrar-
bakgrund kan, som exemplen ovan visar, komma att ses som “’kulturella och
sociala brobyggare” till de skolbytande eleverna. De kan dock, som exemp-
let med Ildiko visar, d&ven kdnna sig ifragasatta och underviarderade mot bak-
grund av vad som av andra ldrare uppfattas som sprékliga brister. Eller, som
Rodrigo papekade, sé antas de bade ha tid, lust och formaga att 16sa problem
och konflikter som uppstér sd snart det dr en elev med utlindsk bakgrund
som &r inblandad. Bara for att de sjélva ar invandrare.
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Under mitt féltarbete och i intervjuer framkommer att personalgruppen pa
Dalaskolan, respektive personalgrupperna pé Erikskolan och Marielundsko-
lan, har ett tydligt gemensamt ”vi” med svenska medelklassvarderingar som
kérna. I kontrast mot denna bild star de ldrare och representanter frén andra
personalgrupper som av olika skil inte identifierar sig med detta ”vi” och
inte heller delar den position i det sociala rummet som identifikationen ater-
speglar. Dessa skilda positioner kan forklaras utifran ldrarnas skilda ekono-
miska, kulturella, sociala och symboliska kapitaltillgangar. Det kan handla
om ekonomiska tillgingar som bland annat paverkar var en individ har rad
att bo och att gora pa sin fritid, om sprakkunskaper och fortrogenhet med
vad som betraktas som “’svensk” kultur, om sociala nitverk samt inte minst
om symboliska viarden som t.ex. ’svenskhet”. Citaten ovan illustrerar dven
hur denna skiljelinje &terspeglas i relationerna mellan skolornas personal och
eleverna. Manga génger tyr sig skolbytande elever med utldndsk bakgrund
till personer i skolornas personalgrupper som har invandrarbakgrund eller,
som i fallet med Ese och Gaby pa Marielundskolan, som i viss bemérkelse
har en liknande social position.

En upplevd kluvenhet kring det mingkulturella

Skolledarnas och personalens erfarenheter, tankar och kénslor kring den
fordandrade elevsammanséttningen praglas av en upplevd kluvenhet. En éter-
kommande diskussion handlar om svéarigheten att ta vara pd den nu mer
framtrddande kulturella mangfalden pé skolorna. En paradox kring det
mangkulturella som kom fram é&r att en av de huvudsakliga orsakerna bakom
inflodet av elever frén de socialt utsatta fororterna &r ”svenskhet”. Vill verk-
ligen dessa elever, och deras forildrar, att skolornas verksamhet ska ha en
mangkulturell pragel? Var det inte just det 6kade inslaget av en “’svensk ma-
joritetskultur” som de sokte sig till? Personalen pé de tre skolorna upplever
att de gér en kénslig balansgéng dér det géller att bekrédfta och belysa den
forekommande mangfalden, utan att for den sakens skull frangé den svenska
kulturens prigel pad verksamheten. Forhallningssédtten spanner mellan en
tveksamhet infor att ldta den 6kande méngfalden paverka utformningen och
innehall — ”jag menar, vi bor ju &dnda i Sverige!” — till uppfattningen att det
ar av storsta vikt att skolan utvecklas i takt med samhéllet och att det &r nod-
vandigt att den i hogre utstrickning préaglas av en etnisk/kulturell, spraklig
och socioekonomisk mangfald — det &r ju sd samhéllet ser ut, och kommer
att se ut”.

Resonemanget fors pa tva nivder, 4 ena sidan pa en samhillelig niva, &
andra sidan pé en mer individuell och erfarenhetsbaserad niva. Det finns en i
stort sett gemensam utgdngspunkt, ndmligen att pidgdende utveckling inom
grundskolan &r en avspegling av den samhiélleliga utvecklingen priglad av
tilltagande boendesegregation och dkad etnisk mangfald. Sett utifrén detta
perspektiv upplevs forekommande in- och utfloden av elever som naturliga.
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Givet radande boendesegregation och de alltmer pétagliga skillnaderna mel-
lan olika skolor, uttrycks en forstaelse for de skolbytande eleverna och deras
fordldrars beslut, 7alla, eller de flesta, vill ju det bésta for sina barn” som en
larare uttrycker det, och en forhoppning om att deras bakomliggande for-
véantningar ska infrias. Den 6kade méngfalden beskrivs som nagot som beri-
kar skolan och dess verksamhet, ’det ar positivt att fler perspektiv ryms in-
nanfor vidggarna”, som en annan ldrare uttrycker det. Méangfalden upplevs
som nagot positivt for eleverna som fér vistas i en skolmiljé som pa ett béttre
sétt dn tidigare upplevs aterspegla hur samhéllet ser ut. Méangfalden beskrivs
dven som nagot positivt for skolorna da liararna dels kan lata klassrummets
mangfald av erfarenheter ingé i undervisningen, dels eftersom det fordndrade
elevunderlaget innebér nya pedagogiska utmaningar. ”Det gar inte ldngre att
bara gora som man alltid har gjort!”

Den dkade mangfalden innebdr nya pedagogiska utmaningar vilket anses
gora lararyrket mer spidnnande och ldrorikt. Samtidigt framstir den okade
mangfalden som problematisk pa den individuella erfarenhetsbaserade ni-
van. Den mangkulturella skolutvecklingen upplevs i sig som négot positivt,
men hur gor man? Hur ska undervisningen bedrivas i en flersprékig klass sa
att elever med svenska som andrasprak kan tillgodogora sig larostoffet och
nd goda studieresultat, utan att riskera att “nivdn” pa undervisningen sjun-
ker? Hur ska méngfalden tillvaratas och integreras i verksamheten pé ett sétt
som gor att den mangkulturella utvecklingen med sina sprakliga och sociala
dimensioner uppfattas som berikande och positiv av elever, fordldrar och
skolans personal? Fragor som dessa aterkommer under féltarbetet och star
dven aterkommande pad dagordningen for studiedagar och ldrarkonferenser.
Det framtréder en tydlig diskrepans i bade skolledningsgruppernas och den
ovriga skolpersonalens diskussioner och erfarenheter, dir ”det mangkulturel-
la” upplevs som nagot berikande och positivt i teorin, medan den kulturella
mangfalden i praktiken och i den vardagliga verksamheten framstir som
betydligt mer problematisk (se 4ven Bunar 2004; Runfors 2003).

Skolornas personal tycker Over lag att det &r “spadnnande med alla olika
kulturer”, att det ar roligt att ha elever fran jordens alla horn i klassrummet”
och berittar entusiastiskt om projektveckor med fokus pd méngkultur. Det
som de avser dr det som Runfors (2003) betecknat expressiva kulturforeteel-
ser. Det handlar t.ex. om mat fran virldens alla horn, musik och folkdanser
och att mala flaggor som sitts samman till flaggspel. Dessa uttryck for olika
kulturer beskrivs som ”inspirerande” och “berikande”, och det som négot
som gor skolmiljon mer “fargstark”. Samtidigt upplever de en kluvenhet
infor det méngkulturella som dels framkommer i relation till larare och per-
sonal med invandrarbakgrund, vilket jag diskuterat tidigare i kapitlet, dels i
relation till den kulturella heterogenitet som préglar skolornas elevunderlag,
vilket jag kommer att aterkomma till lite langre fram. Detta knyter an till den
andra kategori foreteelser som i Runfors studie kopplas samman med kultur
och betydelsen av kulturell bakgrund, ndmligen sociala relationer och inter-
aktion mellan ménniskor. Denna aspekt av kultur upplevs som nagot betyd-
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ligt mer svarhanterligt och problematiskt. En liknande analytisk uppdelning
av kultur har formulerats och dskadliggjorts av Pirjo Lahdenperd (2004) som
beskriver hur kultur kan betraktas som ett isberg och ddrmed omfattar synli-
ga och osynliga delar. Ovanfor ytan finner vi artefakter (produkter, musik,
mat, byggnader), traditioner samt tinkande och sprék (historier, humor, be-
réttelser, jargong). Under ytan finner vi normer och vérderingar (vérdesy-
stem, trosforestdllningar), kommunikation (relationer), kdnslouttryck (sin-
nesstimningar, kénsloyttringar). Det finns saledes aspekter av kultur och en
persons kulturella bakgrund som vi kan se, hora och ta pa och sa finns det
andra aspekter som inte &r lika idgonfallande utan mer kommer fram just i
individens relationer till omvérlden och andra ménniskor. Och det &r de se-
nare som av personalen upplevs som problematiska i relation till dvriga i
personalgruppen, i relation till eleverna samt i relation till férdldrarna.

Fokus i personalens arbete hamnar oftast pa fragan om sprakkunskaper
och eventuell stodundervisning samt teman kring expressiva fOreteelser
inom kultur (Runfors 2003) som att exempelvis prata om olika traditioner
och kulturer. Detta géller i stor utstrickning de ldrare som har svensk bak-
grund. De fokuserar ménga ganger framst pa aspekter av kultur och en indi-
vids kulturella bakgrund som befinner sig “ovanfor vattenytan” (Lahdenpera
2004), det vill sdga dessa expressiva foreteelser och sprak. Det som befinner
sig ”under vattenlinjen” upplevs svarare. Lirare som sjédlva har invandrar-
bakgrund har ofta en annan instéllning och vagar ofta nirma sig de aspekter
av kultur som snarare handlar om sociala relationer och interaktion. De har
manga ganger en annan ingang till den 6kade méangfalden pa skolorna och ar
dven kritiska till skolornas generella arbete med integration. Richard, en ur
personalgruppen pa Marielundskolan, som sjdlv har invandrat till Sverige,
berittar:

Jag tycker att det har varit svérigheter bland mina kollegor att forséka jobba
med integration och forstdelse for andra kulturer. Ménga larare dr sa uppe i
sitt, de vill inte riktigt satsa pa det hiar som &r grundldggande, sociala problem
eller kulturella problem eller annan integration som ar grundlidggande for att
fa en skola att fungera... Forstéelsen for andra kulturer 4r minimal. Bristen pa
forstaelse for andra, eller hur andra ens lever i fororterna... Alltsa jag tror inte
att det 4r manga av mina kollegor, som inte bor ldngre ut sjdlva, som vet hur
de hir barnen har det. Det hade kanske varit bra for dem att géra studiebesok
oftare, ha foreldsare som pratar om kulturella skillnader. Det har jag efterfra-
gat ldnge. Man kan tycka att skolarbetet ska gé ut pa att vi ska ha lite stodun-
dervisning for de ungdomar som behover ldra sig svenska battre och sa dar.
Men det dr minst lika viktigt att vi har kompetent personal som kan ta hand
om invandrarproblematik och forséka jobba mer med integration.
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Med ”de egna barnen” som mattstock

I avhandlingens inledande kapitel diskuterade jag hur sociala kategorisering-
ar och identifikationer har sin grund i ett urskiljande av likheter och olikhe-
ter. Goffman (1963) menar att vi tillskriver olika sociala kategorier olika
egenskaper och attribut. Han skriver:

When a stranger comes into our presence, then, first appearances are likely to
enable us to anticipate his category and attributes, his “social identity” — to
use a term that is better than “social status” because personal attributes such
as “honesty” are involved, as well as structural ones, like “occupation”. (s.
12)

Det handlar dels om strukturella, objektiva, kinnetecken som huruvida indi-
viden ser ut att vara fattig eller rik samt dess hudfarg och kon, dels om per-
sonlighetsdrag som huruvida individen exempelvis kan antas vara &rlig och
noggrann eller 16gnaktig och slarvig. Dessa tankar kan knytas an till den
gemensamma identifikation med svensk medelklass som forenar stora delar
av skolornas personalgrupper, och dem som avviker frdn denna bild. Jag har
i detta kapitel pavisat olika forhallningssétt bland skolornas personal gent-
emot olika elevkategorier. Ann Runfors (2003) fokuserar pa mdtet mellan
skolan och den heterogena elevkategorin “invandrarbarn”. Det finns flera
paralleller mellan det som framkommer av Runfors studie och de forhall-
ningssitt och praktiker hos skolledning, ldrare och skolpersonal som fram-
tridder under mitt féltarbete. Runfors studie visar hur de elever som ldrarna
betecknade som svenska barn”, eller vanliga barn” kom att utgoéra en matt-
stock som invandrarbarnen” jamfordes med. Runfors skriver:

Idealkategorierna “vanliga barn”/”’svenska barn” bildade en maéttstock som
manifesterade sig i en forvantad skolborjare med vissa kunskaper, sociala ta-
langer och formagor i ’ryggsdcken” vid skolstarten. I relation till den forvén-
tade nybdrjaren kom manga av barnen i dessa fororter till skolan utan en
komplett grundpackning. (s. 145)

Lararna i Runfors studie sdg det i manga fall som sin uppgift att kompensera
de brister som “invandrarbarnen” uppvisade i forhéllande till de “’svenska
barnen”. Elevernas bristfélliga kunskaper i svenska spriket lyftes fram som
nagot vildigt centralt. Att 14ra barnen att prata ’bra svenska” handlade dock
inte bara om en sprakfirdighet utan lararna betraktade goda sprakkunskaper
som en vig till integration och jidmlika mojligheter infor framtiden. Det
handlade saledes inte enbart om spraket i sig utan ocksa om sociala férmagor
och ”’svensk kultur” som invandrarbarnen” uppfattades ha brist pa. Runfors
beskriver:
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Lérarnas arbete formade sig till ett utjdmningsprojekt och till en kamp for att
kompensera “invandrarbarnen” i forhallande till skolans ”normalbarn”, vars
forebild tycktes vara ett svenskt, urbant medelklassbarn. (s. 167)

Den oavsiktliga konsekvensen av ldrarnas intentioner att ge “invandrarbar-
nen” jamlika mojligheter infor framtiden blev att de elever som tillskrevs
detta epitet socialt och symboliskt kom att underordnas en normativ bild av
”svenskhet”. Mot bakgrund av detta kom min uppmérksamhet att fastna vid
de dterkommande och systematiska hénvisningar som personalen vid Dala-
skolan, Erikskolan och Marielundskolan gor till ”de egna barnen” respektive
“eleverna utifrdn”. Runfors visar i sin studie att kategoriseringar inte bara
paverkar hur vi betraktar individer och grupper, utan dven véra forhallnings-
sétt och praktiker gentemot dessa. Skolledningarna, ldrarna och den 6vriga
skolpersonalen omnémner ofta de elever som bor i skolans niromrdde som
”de egna barnen” eller ”véara barn”. Ibland anvénds &ven beteckningarna
“innerstadselever” eller ”svenska barn”. Denna elevkategori sitts i relation
till kategorin “elever som kommer utifrdn”, ’forortselever” eller “invand-
rarelever”.

Att dessa kategorier fylls med olika innebdrder, och associeras med olika
kannetecken och egenskaper, framkom tydligt i samband med en serie stu-
diedagar som anordnades for personalen vid skolorna. Som en del av pro-
grammet introducerade jag en 6vning som syftade till att identifiera och lyfta
fram skolpersonalens forhéllningssétt till olika elevkategorier samt tydliggo-
ra kategoriernas eventuella betydelse for deras attityder och praktiker. Ov-
ningen genomfordes med i stort sett samtliga i skolornas personalgrupper.
Personalen uppmanades att enskilt fundera kring fyra stereotypa elevkatego-
rier som utgick fran deras eget vardagliga anvindande av sociala kategorise-
ringar: elev med invandrarbakgrund som bor i ett forortsomréde, elev med
svensk bakgrund som bor 1 ett forortsomrade, elev med invandrarbakgrund
som bor i innerstaden samt elev med svensk bakgrund som bor i innerstaden.
Jag uppmanade dem att vara sa édrliga som mojligt och betonade att det inte
handlade om att ge “rétt” svar. Podngen var att de skulle redogdra for olika
kannetecken och egenskaper som de sammankopplade med de olika katego-
rierna och vaga lyfta fram sina fordomar och inte vara “’politiskt korrekta”.
Jag sammanstéllde sedan samtligas anteckningar. Resultatet var slaende. Det
var fyra viéldigt samstimmiga bilder som visade sig dér skolpersonalens
forestillningar om respektive elevkategori var mycket likartade. Nedan har
jag sammanstéllt personalens svar (se bild 1). I de fall som svar har liknande
innebdrd men har formulerats pé olika sétt har jag slagit samman dem till ett
svar.

112



5. Mangkulturella innerstadsskolor

Bild 1: Sammanstillning av personalens anteckningar

FORORT INNERSTAD
SVENSK Léginkomsttagare Vilutbildade forildrar
BAKGRUND Ensamstiende forilder Mycket pengar

Socialt utslagen Mairkesklader

Vilket dr problemet? Studiemotivation

Ambitios Press och krav hemifran

Lag status Vil ”fungerande”

”Flyr” fororten Bortskdmd

Villa i utsatt omrade Ensamma pga foréldrars karridr

Arbetslosa fordldrar Manga fritidsaktiviteter

Lagutbildade fordldrar Medelklass och uppat

Daliga kunskaper Medelklassens sociala koder”

Idrottsintresserade Kritiska engagerade foraldrar

Sociala problem Viktigt att vélja “ritt”

Medelklass och nedét

Negativ syn pa invandrare
UTLANDSK  Invandrare Framétanda
BAKGRUND Arbetslosa Vill in i svenska samhéllet

Socialbidragstagare Malmedvetna

Utanfor svenska kulturen Bra kulturellt kapital

Dalig svenska Foraldrar jobbar

Ambitiosa flickor Viktigt med utbildning

Mer problem med pojkar Mindre segregerade

Annan social kompetens Hogutbildade foraldrar

Kulturkrock Litterata hem

Kéampande ménniskor Bittre ekonomi

Inget kontaktnit Har jobb

Olika regler i hem och skola Bra sociala natverk

Inga fritidsaktiviteter Kriminella?

Behover mycket stod Légenhet av sociala myndigheter?

Adoption

Genomgdende framkom att ndr personalen forestillde sig “fororten™ sé var
det forst och framst den social stigmatiserade bilden av “betongfororten”
som de sag framfor sig (Andersson 2003), inte mer vélbargade forortsomra-
den. I ndgot enstaka fall nimndes de elever som bor i villaomraden som lig-
ger nira socialt utsatta bostadsomraden och som “flyr” till innerstadens sko-
lor. Nar personalen forestillde sig en elev med invandrarbakgrund som bor i
ett forortsomréde ség de framfor sig daliga sprakkunskaper, fattiga hemfor-
hallanden, attitydproblem och déliga skolresultat (i pojkarnas fall), flit och
goda studieresultat (i flickornas fall) men d&ven medvetna fordldrar som stré-
var efter ndgot béttre for sina barn. Elever med svensk bakgrund som bor i
ett forortsomrade associerades & ena sidan med lagutbildade fordldrar, socia-
la och ekonomiska problem, svag studiemotivation och i vissa fall med nega-
tiva attityder gentemot invandrare. A andra sidan associerades kategorin med
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lagre medelklass bosatt i villaomraden och en “flykt” fréan forortens skolor in
till innerstaden. Kategorin elever med invandrarbakgrund som bor i inner-
staden forknippades med hart arbetande forédldrar, hdgre social status, adop-
tion, integrationsstrdvan samt fordldrar med hogkvalificerade arbeten. En
alternativ bild som gavs vid ett par tillfillen handlade snarare om kriminella
ndtverk och att familjer tilldelats ldgenheter av sociala myndigheterna. Slut-
ligen sé associerades elever med svensk bakgrund som bor i innerstaden med
hogutbildade fordldrar med hog inkomst, press hemifran att lyckas bra i sko-
lan, stress, manga fritidsaktiviteter och fordldrar som var frdnvarande pé
grund av mycket arbete.

Manga av dem trodde att det som de sjélva tyckte var en personlig asikt
och blev forvdnade 6ver de monster som framkom under min genomgang.
Flera av de nédrvarande reflekterade kring betydelsen av att de bil-
der/fordomar/erfarenheter forknippade med de fyra elevkategorierna som de
trodde var deras individuella visade sig vara mer eller mindre gemensamma
just i relation till hur de bemoétte sina elever. Flera av ldrarna menade att
resultatet var véldigt viktigt att ta till sig som ldrare da dessa bilder med stor
sannolikhet paverkade deras forhallningssétt och forvéntningar gentemot
eleverna. Goffman (2000) menar att vi nér vi star infér en framling skapar
oss en uppfattning om individen utifran synbara kidnnetecken och beteenden
som vi associerar dels med andra individer med liknande egenskaper, dels
utifrdn schablonbilder. Han skriver:

Om observatdren inte kinner den individ det géller kan de av hans upptra-
dande och utseende skaffa sig ledtrddar som gor det mojligt for dem att till-
lampa sina tidigare erfarenheter av individer som pa ett ungefar liknar den de
har framfor sig eller, vilket &r viktigare, att tillimpa oprévade schablonupp-
fattningar pa honom. (s. 11)

Jag vill i detta knyta an till ett av de citat som inleder kapitlet, hAimtat fran en
intervju med Sven, ldrare pa Dalaskolan. Sven beskriver hur bilden av “’de
stokiga invandrarpojkarna utifrdn” spiller 6ver pa de skolbytande elever som
ar tysta och skotsamma. Mot bakgrund av detta blir den generella bilden av
“elever utifran” att det &r brékiga, stokiga och hogljudda. Att sa kan vara
fallet bekréftas av flera larare pa skolorna. Négra ur personalen berittar vid
senare tillfdllen om situationer dér ldrare behandlat elever som associeras
med olika sociala kategorier olika. Jag kommer att dterkomma till detta i
nésta avsnitt. Flera larare reflekterar sjélvkritiskt kring denna fraga och be-
skriver hur de i frdga om “invandrarelever” ofta letar efter forklaringar till
beteenden och attityder i elevernas “’kultur”, medan de i fallet med ”svenska
elever” soker efter individuella faktorer. Tobbe, en lidrare pad Dalaskolan,

sdger:
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Om en elev med invandrarbakgrund gor fel sé lyfts det fram att det &r en in-
vandrare, inte sjilva felet de gor. D& handlar det om att han eller hon ar
"turk". Etiketten blir etnisk. Men sé 4r inte fallet med svenska elever.

Ett exempel pa detta kan himtas fran klass 3 pa Erikskolan.

Sandra och jag sitter och pratar om de olika eleverna i klassen. En av pojkarna,
Cihan, som bor i ett socialt utsatt forortsomrade hamnar ofta i brak pa skolan.
Sandra sager: Det maste vara svart for honom, han har tva kulturer i sig, som ar
valdigt olika, som han tar med sig in i en tredje. Och s& bor han dessutom inte har,
utan kommer utifran.” En stund senare kommer vi in pa Lovisa, en "’svensk™ flicka
som bor ett par minuter fran skolan. Intressant ar att Lovisas stokiga beteende for-
klaras utifran foraldrarnas pagéende skilsmassa.

I Cihans fall forklaras hans beteende utifran hans “kulturella bakgrund” och
att han bor i ett socialt utsatt férortsomrade medan Lovisas beteende tolkas
mot bakgrund av problem inom familjen.

Personalen framstar i ménga fall som medveten om att de dels ser pa ele-
ver med olika sociala och etniska bakgrunder pa olika sétt och att de tillskri-
ver de sociala kategorierna olika egenskaper, dels att detta kan paverka deras
forhallningssétt och praktiker. Sin medvetenhet till trots ar ett tydligt mons-
ter att personalen jimfor och kontrasterar dessa kategorier med varandra.
Och precis som Jenkins (2008) poédngterar &r steget inte 1dngt mellan att ka-
tegorisera och att gradera eller virdera (se dven Mattsson 2001). Liksom i
fallet med lararna i Runfors (2003) studie sa jamfor personalen pa skolorna
aterkommande “eleverna utifran”, vilket i deras resonemang nistan uteslu-
tande avser “invandrarelever”, med de “egna eleverna”, vilket enligt samma
logik framst avser ’elever med svensk medelklassbakgrund”. Da personalens
anteckningar ldémnades in anonymt dr det inte mdjligt for mig att gora en
nirmare analys av deras svar mot bakgrund av alder, kon, etnicitet, position
etc. Intervjuer och observationer visar dock pa att detta inte gors i samma
utstrdckning av dem ur personalen som sjélva har invandrarbakgrund. Min
analys &r att den “’svenska medelklasskodex” som utgdr grunden for den
gemensamma identifikation som enar en stor del av personalgruppen dven
inkluderar elever med en liknande social position. Det dr detta gemensamma
”vi” som aterspeglas i personalens forhéllningssétt gentemot de olika elevka-
tegorierna. De “’svenska” innerstadseleverna ingér i deras ”vi” medan ele-
verna utifrdn” i sin nya kontext kommit att utgéra ’de andra”.
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Sammanfattande reflektioner — skolornas positioner pé
utbildningsfiltet, personalens forhdllningssétt och
praktiker

Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan har pa férhallandevis kort tid
genomgatt en forandringsprocess genom vilken de dvergétt fran att ha varit
relativt homogena béde ur ett socioekonomiskt och etniskt perspektiv, till att
i betydligt hogre grad priglas av en social och etnisk mangfald. I detta avslu-
tande avsnitt kommer jag att diskutera hur denna utveckling har paverkat
skolornas sociala position och skolpersonalens forhallningssitt och prakti-
ker. Inspirerad av Bourdieu ndrmar jag mig detta utifrin tanken kring ett
utbildningsfélt dér institutioner och individer innehar olika positioner och
relationer till varandra (se t.ex. Bourdieu 1977, 1994a, 2000; Bourdieu &
Wacquant 1992; Broady 1991; Jenkins 1992). I detta fall handlar det om
skolor, tjanstemin, skolledare, fordldrar och elever. Dessa aktorer har till-
géang till olika resurser i form av socialt, ekonomiskt, kulturellt och symbo-
liskt kapital och de sammanlagda resurserna avgor institutionens eller indi-
videns position pa faltet. Bourdieu visar hur de sociala faltens strukturer
paverkar individernas mentala strukturer, habitus, och ddrmed &dven deras
attityder och praktiker (Bourdieu 2004).

Kapitlet visar hur konkurrensen har hardnat om eleverna i takt med att an-
talet skolor okar i Stockholm. Den bild som skolvalfrihetens foresprékare
lyfter fram om att den 6kade konkurrensen leder till forbattrad kvalitet och
okad effektivitet (se t.ex. Bergstrom & Sandstrom 2001; Hoxby 2003a, b,
2006) framstar som betydligt mer komplicerad och méngfasetterad i den
verklighet som rektorerna och de bitrddande rektorerna pa Dalaskolan, Erik-
skolan och Marielundskolan beskriver. Deras upplevelser dr att det finns
positiva konsekvenser av den 6kade konkurrensen, t.ex. upplever de att de
fatt skérpa till sig” for att forbéttra sin verksamhet och att de blivit béttre pa
att lyfta fram det som de dr duktiga pa. Den 6kade marknadsanpassningen
har inneburit att olika slags strategier som t.ex. utvecklandet av profiler eller
aktiva kampanjer for att védrva elever bosatta i andra stadsdelsomraden
kommit att fa allt stérre betydelse for skolornas overlevnad. Och det som
virderas hogt bland fordldrar och elever pa utbildningsfaltet &r inte alltid
undervisningens kvalitet utan symboliska virden som var skolan ligger, vil-
ket status och rykte den har samt vilka elever som géar déir (Bunar 2001,
2009; Lunneblad & Asplund Carlsson 2009).

Det geografiska rummet &r priaglat av de sociala och symboliska hierarki-
er som aterfinns i samhéllet, vilket innebér att geografiska platser tillskrivs
olika vérde och status (Bourdieu 1994b). De uppfattningar som individer har
om en plats handlar i viss utstrdckning om hur det ser ut i omridet men i
minst lika stor utstrdckning om vilka som bor dér, de sociala relationer som
omger platsen samt vilka forestdllningar och uppfattningar som finns om den
(Bourdieu 1999). Intervjuer med ansvariga tjdnstemén, skolledare och per-
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sonal speglar forekomsten av en positiv diskurs kring innerstadsskolor” dér
skolornas position i det sociogeografiska rummet kan betraktas som ett sym-
boliskt kapital (Bourdieu 1977). Den sociogeografiska positionen férknippas
med en rad positiva associationer sa som goda arbetsforhéllanden for skolor-
nas personal, bra skolresultat samt en gynnsam elevsammansittning avseen-
de social status och andelen ”svenska elever”. Detta ger skolor som Dalasko-
lan, Erikskolan och Marielundskolan konkurrensfordelar i forhallande till
skolor som inte ligger i innerstaden, sirskilt gentemot de skolor som &r be-
lagna i Stockholms socialt utsatta fororter. De socialt utsatta fororternas sko-
lor innehar en svag position péd utbildningsfiltet (Bunar 2009). Detta beror
dels pa elevunderlagets generellt sett 1dga innehav av ekonomiskt, kulturellt,
socialt och symboliskt kapital, dels pa att omradena i Sig innehar ett svagt
symboliskt kapital. Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan &r beldgna i
omréaden har hdgre social status och vars befolkning ar betydligt mer kapital-
stark avseende pengar, utbildningsnivad och sociala nitverk sévil som den
symboliska “’svenskheten”. I intervjuerna med de ansvariga tjdnstemédnnen
och skolledarna lyfts detta fram som den viktigaste anledningen for de 6kade
inflodet av elever till skolorna fran de socialt utsatta fororterna. Kapitlet
pavisar dock att de tre skolorna i sin tur upplever ett utflode av elever som
soker sig bade till friskolor och till andra kommunala grundskolor i innersta-
den. Skolor som i ménga fall sammankopplas med hdgre social status i in-
nerstadsfordldrarnas 6gon. Den hogre statusen kan handla om att det &r en
grundskola med ett mycket gott rykte eller att det &r en skola som ligger i ett
mer attraktivt omrade. Utflodet har drabbat Marielundskolan sérskilt hart, da
skolan &r beldgen i en stadsdel som &r omgiven av negativa sociala och sym-
boliska strukturer i jaimforelse med det omgivande lokalsamhéllet.

De tre skolorna har som en foljd av in- och utflddet av elever blivit mer
heterogena ur bade ett socioekonomiskt och etniskt perspektiv. Denna ut-
veckling har kommit att paverka skolornas position pd utbildningsféltet och
deras relation till olika aktdrer pa féltet. Tidigare forskning visar hur skolor
som har rykte om sig att vara “invandrarskolor” far en forsémrad position pé
utbildningsfaltet (Bunar 2001, 2004, 2009; Bunar & Kallstenius 2006, 2007,
2008; Lunneblad & Asplund Carlsson 2009). Detta dr ndgot som sévél de
intervjuade tjinstemannen som skolledarna dr vdl medvetna om. Det finns en
bild bland fordldrar och elever i ndromradet att skolorna utvecklats till in-
vandrarskolor i innerstaden” och detta dr ndgot som vécker oro hos skolornas
personal. Skolledarnas och personalens erfarenhet ar att innerstadsforidldrar
manga génger forknippar “invandrarskolor” eller “mangkulturella skolor”
med brak och stok, sociala problem och daliga skolresultat. Motpolen blir
”det svenska”, och att definieras som “en svensk skola”. Detta framkommer
dven tydligt i skolledarnas samtal med foréldrar fran de socialt utsatta foror-
terna som vill att deras barn ska borja pa skolorna. ”Hur ménga svenska ele-
ver har ni?”, fragar de. ”Svenskheten” blir i detta sammanhang en symbolisk
kapitaltillgdng som dock riskerar forlora sitt virde om eleverna fran de soci-
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alt utsatta fororterna blir fler pé skolan (se 4ven Lunneblad & Asplund Carls-
son 2009).

Skolledarnas forhéllningssétt kan liknas vid det som av Nihad Bunar
(2009) betecknats som “uppgivenhetens logik™. I sin studie av méngkulturel-
la forortsskolor visar Bunar hur rektorer kdnner en uppgivenhet gillande sina
mojligheter att konkurrera med mer “svenska” skolor. Eleverna viljer dessa
skolor helt enkelt for att de har fler ”svenska” elever, det handlar ddrmed
inte om den faktiska skolverksamheten utan om férdomar mot mangkulturel-
la miljoer och om elevers och fordldrars strdvan efter att fa komma in i det
svenska sammanhanget. Slutsatsen dr foljaktligen att elevutflodet beror pa
omgivande sociala och symboliska strukturer. De méngkulturella innerstads-
skolorna innehar en starkare position pa utbildningsfiltet 4n de mangkultu-
rella forortsskolorna som varandes just “’svenska” skolor omgivna av mer
gynnsamma sociala och symboliska strukturer. De upplever dock i sin tur en
betydande konkurrens fran andra skolor med hogre social status och storre
kapitaltillgdngar bade avseende elevunderlagets generella kapitalinnehav och
skolornas egna symboliska virde. Det handlar om savil vélrenommerade
anrika och nystartade innovativa friskolor som kommunala grundskolor med
en annan sociogeografisk placering, sirskilda profiler och/eller en annan
elevsammansittning. Skolledarnas forklaringsmodell tar pa ett liknande sétt
sin utgdngspunkt i omgivande sociala och symboliska strukturer. Deras bild
ar att de elever som bor i de socialt utsatta fororterna och som soker sig till
Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan baserar sitt val frimst péa sko-
lornas hogre sociala status som varandes “innerstadsskolor” och stdrre andel
”svenska elever”. De elever som bor i skolornas ndromréden och som soker
sig till andra fristdende eller kommunala skolalternativ foljer en liknande
logik nér de i sin tur soker sig till skolor med en hdgre status och en elev-
sammansittning som upplevs som mer gynnsam. Deras slutsats dr saledes att
det inte handlar om den faktiska skolverksamheten utan om utbildningsstra-
tegier som utvecklats av resursstarka, medvetna och léttfotade” innerstads-
fordldrar & ena sidan, och mer resurssvaga men engagerade och medvetna
forortsfordldrar & den andra, for att forbattra eller bevara sociala positioner.
Skolorna kan som en foljd av sitt positiva skolklimat, sin kompetenta perso-
nal och storre andel elever med svenska som modersmal erbjuda de inresan-
de eleverna goda forutsittningar for att uppna goda skolresultat. Att inner-
stadsfordldrar soker sig till andra skolalternativ kan saledes inte forklaras av
bristande kvalitet pa verksamheten.

Hur upplever skolornas personal den beskrivna utvecklingen och hur éter-
speglas detta i deras praktiker? Min analys é&r att den storre delen av skolor-
nas personal intar en liknande position i det sociala rummet och ddrmed har
utvecklat en liknande habitus och erfar och tolkar sin omvérld pa liknande
sitt (Bourdieu 1999). De delar en, som en lirare pd Dalaskolan uttrycker det,
”gemensam medelklasskodex” som kan ségas utgdra kdrnan i personalens
upplevda vi-kdnsla”. Som Bauman (1990) beskriver kdnnetecknas detta
”vi” av fortroende, trygghet och samarbetsvilja samt inte minst av igenkén-
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nande. Under intervjuer med skolledare och personal har elevunderlagen i
nidromradena definierats som bestidende frimst av ”svenska medelklassbarn”.
Dessa elever uppfattas sdledes i mangt och mycket leva under liknande soci-
ala forutsittningar och inkluderas i personalens upplevda “vi-kénsla”. Mot
bakgrund av det dr det inte forvanande att elevinflodet fran Stockholms soci-
alt utsatta fororter och den medféljande 6kade sociala och etniska heteroge-
niteten kan upplevas som problematisk. De skolbytande eleverna upplevs
som annorlunda och for med sig ett sprakbruk, attityder och beteenden som
inte dr samstimmiga med skolornas tidigare skolkulturer. De blir ”de andra”

% 9

och omnidmns som “eleverna utifran”, ”invandrareleverna” eller ”forortsele-
verna” i relation till ”vara egna elever”, ”svenska elever” eller ”innerstads-
elever” (se dven Runfors 2003). Den defensiva logik som éterfinns hos skol-
ledarna infor skolornas édndrade position pé utbildningsféltet och den 6kade
mangfalden &terspeglas i personalens attityder, forhallningssitt och prakti-
ker. De vérnar om skolornas goda rykte och &r ridda for att den fordndrade
elevsammansittningen ska paverka skolornas position pé utbildningsféltet pé
ett negativt sétt.

Aven om flera i skolornas personalgrupper ér oroade dver utvecklingen
genom vilken skolorna fordndras till “forortsskolor” eller “invandrarskolor”
sd genomsyras verksamheten av ett patagligt engagemang for “barnen ut-
ifrdn”, och intentioner att forbattra deras kunskaper i svenska och ge dem
goda forutsittningar infor framtiden (se d&ven Runfors 2003). I ldrarnas berit-
telser utkristalliserar sig tva problembilder. Det handlar for det forsta om
sprakproblem, och for det andra om ordnings- och relationsproblem. Den
forsta aspekten avser de skolbytande elevernas ménga ganger bristfilliga
kunskaper i svenska. Under faltarbetet framkommer dock att det inte endast
handlar om att kunna ”prata ritt” utan bristande kunskaper i svenska ses ofta
som ett uttryck for bristande social och kulturell kompetens, en bristfillig
”svenskhetskompetens” (Runfors 2003, 2004). Den andra aspekten beror
ordning och sociala relationer och handlar om det férdndrade sociala klima-
tet, det hardare sprakbruket, de framtridande elevgrupperingarna samt de
motséttningar och konflikter som forekommer pa basis av social bakgrund,
etnisk tillhorighet och geografisk hemvist. I sitt hanterande av dessa pro-
blem, men dven géllande hur de forhéller sig till den 6kade kulturella mang-
falden, fokuserar lararna och skolpersonalen framst p& det som finns “ovan-
for vattenytan” (Lahdenperd 2004) det vill sdga spraket och det som av Run-
fors (2003) betecknas som expressiva kulturformer. Det som finns “under
vattenlinjen”, det vill sdga vérderingar, relationer och kéanslouttryck, ldmnas
ofta at sidan.
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Kapitel 6: Att byta till en innerstadsskola

Maya:

Pelin:

Malin:

Jonas:

Jenny:

Semi:

Jenny:

Semi:

Min pappa ville att jag skulle gé. Det blev som en
omvixling frdn min andra skola.

Det var min mamma som ville att jag skulle ga hér.
Det var hon som skickade hit mig.

Jag ville ga hir av tvé anledningar. Den forsta an-
ledningen var att i min gamla skola sé ldrde jag mig
fel svenska, sé jag borjade prata jittedalig svenska
och det var jéttestokigt i klassen och man larde sig
ingenting. Och min kompis gick hér... Och da tink-
te jag att da kdnner jag en, och da kan jag byta hit.

Jag borjade hér for att jag haft en del strul sé dar,
men min skola la ner nér jag skulle borja i 9:an, sa
jag har bara gatt har i1 9:an. Men det var négra av
mina kompisar gick dver hit sen sa har jag hort lite
om skolan och den verkade ju bra. Da var jag hér
och hilsade pa och sa dér, kollade lite och sé& var
det bra! Sa da borjade jag har.

Hur var det for dig?

Det var samma sak, min mamma ville att jag skulle
borja for min syster gick hér och sé sa min syster till
mamma att jag borde ocksé borja hér. Sen tvingade
min mamma mig att borja har.

Du ville inte borja eller?
Jag ville borja i skolan hemma, for jag kdnner

manga dir. Men nu sen min morsa tvingade mig sa
gér jag hér.

(Utdrag ur fokusgruppsdiskussion med elever i skolar 9, Dalaskolan)
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Efter det foregdende kapitlets presentation av Dalaskolan, Erikskolan och
Marielundskolan samt redogorelse for skolledarnas och den dvriga persona-
lens erfarenheter, forhallningssétt och praktiker riktar jag min uppmaéarksam-
het i detta kapitel mot inflodet av elever fran Stockholms socialt utsatta for-
orter. Diskussionen ovan med Maya, Pelin, Malin, Jonas och Semi illustrerar
att kan det finnas olika skdl bakom beslutet att borja pa en innerstadsskola.
Ungdomarnas uttalanden visar att det kan vara fraga om ett byte av social
miljo, en strategi att lira sig prata béttre svenska, att en fordlder fattade be-
slutet eller helt enkelt att den tidigare skolan lades ned. Jag kommer i detta
kapitel att lata inresande elevers, och deras fordldrars, berittelser sta i fokus;
deras erfarenheter, tankar och kénslor. Hur kommer det sig att de valde att
byta till en skola i innerstaden? Varfor valde de den skola som de gjorde?
Vad var de inte ndjda med nér det gillde de lokala skolorna i deras bostads-
omraden? Vilka forvantningar hade de infor bytet till en innerstadsskola?

Foréldrarnas och elevernas beréttelser och erfarenheter dr i mycket stor
utstrackning samstdmmiga. Detsamma géller om de ingéar i urvalet frin Da-
laskolan eller Erikskolan och Marielundskolan. Jag har mot bakgrund av
detta valt att inte gora atskillnad mellan deras beréttelser i organiseringen av
kapitlet. Kapitlet bestar av fem avsnitt: Vilka ar de skolbytande eleverna?;
Betongfdrortens stigmatisering och territoriell hexis; Att prata ’ratt” - om
sprakets betydelse; Byte av social miljo och utvecklandet av en alternativ
situationsbunden kompetens; Kunskapsniva, betyg och rykte. Jag avslutar
kapitlet med sammanfattande reflektioner.

Vilka dr de skolbytande eleverna?

Innan vi gar ndrmare in pé de hér frdgorna vill jag ge en dvergripande bild av
vilka de skolbytande eleverna ar. Hur ser konsfordelningen ut? Gér det att
sdga nagot om elevernas sociala bakgrund? Hur ser fordelningen ut mellan
elever med invandrarbakgrund och elever som é&r inrikesfodda? Finns det
nagra monster avseende fordldrarnas fodelseland? Har de eller deras forild-
rar invandrat till Sverige? Ar det frimst “duktiga” elever som byter? Jag
redogjorde i det inledande for de generella monster som kan skonjas i skol-
valfrihetens nyttjande i Stockholm. Jag kommer mot bakgrund av denna
generella bild att ge en ndrmare beskrivning av dem som sokt sig just till
Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan. Den information jag har att
tillgd &r i detta fall av annan karaktir och bestar av skolornas interna doku-
ment (sasom adressregister, forteckning over elever som deltar i moders-
malsundervisning/svenska som andrasprak) samt intervjudata.

I fallet med Dalaskolan visar skolans adressregister for lasaret 2005/2006
att drygt 330 av skolans ndrmare 900 elever &r bosatta utanfor skolans nér-
omréde. En majoritet av dem som soker sig till skolan kommer fran mer
vélbirgade fororter respektive frén andra delar av landet. Det senare &r sér-
skilt framtrddande i skolans profilklasser. Andelen elever som bor i en soci-
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alt utsatt forort skiljer sig 4t mellan de ldgre och de hdgre skoléren. I de lagre
skolaren (Fsk — 4) dr drygt hélften av de skolbytande eleverna bosatta i soci-
alt utsatta fororter och motsvarande andel i de hogre skoléren (7 — 9) &r en
tredjedel. Av Erikskolans omkring 500 elever bor omkring 75 utanfor sko-
lans ndromrade. De flesta av dessa elever bor i socialt utsatta fororter. Pa
Marielundskolan bor drygt 100 av skolans sammanlagt cirka 300 elever
utanfér ndromradet. Skillnaden mellan Erikskolan och Marielundskolan av-
seende andelen elever som bor i socialt utsatta fororter dr sldende. Av de
skolbytande eleverna pa Marielundskolan bor drygt 70 procent i socialt ut-
satta fororter, vilket utgdr drygt en fjardedel av det totala elevunderlaget.
Detta visar att en stor del av inflodet av elever till skolorna generellt sett
utgors av elever som inte bor i fororter som definieras som socialt utsatta.
Dock ser situationen véldigt olika ut i olika skolér, och i olika klasser. Pa
Dalaskolan finns & ena sidan klasser dar mindre &n 10 procent av eleverna
bor utanfér niromradet, 4 andra sidan finns klasser dir ndrmare 60 procent
gor det. Och i profilklasserna kan motsvarande siffra vara ndrmare 80 pro-
cent. P& Erikskolan varierar det mellan att inte finnas nagra skolbytande
elever dver huvud taget i en klass, till att de utgdér en femtedel. Motsvarande
spannvidd pd Marielundskolan stricker sig mellan ndrmare 25 procent till
nirmare hédlften. Det &r generellt sett fler flickor &n pojkar som sdker sig till
Dalaskolan. Bland de yngre eleverna ér fordelningen jémn men bland de
dldre eleverna &r drygt 60 procent av skolbytarna flickor. Det &r en jamn
konsfordelning bland de elever som soker sig till Erikskolan. P& Marie-
lundskolan &r dock nédrmare 60 procent av skolbytarna flickor. En tidigare
kartliggning av konsfordelningen bland de elever som ldmnar de socialt
utsatta fororternas skolor visar att det generellt sett &r ungefdr lika manga
flickor som pojkar (Bunar & Kallstenius 2006). Elevinflddet till dessa inner-
stadsskolor pavisar dock en skev konsfordelning da en majoritet av de skol-
bytande eleverna som soker sig till skolorna ar flickor. Detta indikerar att
manga av de skolbytande pojkarna soker sig ndgon annanstans.

Jag inte haft tillgéng till information om de skolbytande elevernas invand-
ringsstatus respektive deras fordldrars fodelseland, undantaget det som ele-
verna och fordldrarna sjélva tagit upp i samband med intervjuer och infor-
mella samtal. Den bild som jag fétt &r att kategorin ”skolbytande elever fran
socialt utsatta fororter” dr heterogen avseende detta. Dér finns elever som &r
fodda i Sverige av svenskfodda fordldrar, elever som sjidlva invandrat till
Sverige efter skolstart och elever fodda i landet med en inrikes f6dd och en
invandrad fordlder. Dock har en storre andel av eleverna etniskt svensk bak-
grund respektive dr andra generationens invandrare. Nér det géller ur-
sprungsland réder stor variation. Skolorna for register over vilka elever som
anmaélt att de har ett annat modersmal &n svenska. Mot bakgrund av den in-
formation som finns i detta register far jag bilden av att manga av de skolby-
tande elevernas fordldrar har sitt ursprung i Mellandstern och Afrika, men
dven i Syd- och Osteuropa. Vanliga sprakgrupper #r arabiska, engelska, kan-
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tonesiska, kurdiska, polska, portugisiska, ryska, spanska, tigrinska och tur-
kiska.

Den information jag har att tillga géllande elevernas sociala bakgrund &r
pa samma séitt baserad pa vad de sjélva berittat och vad som framkommit i
fordldraintervjuer. Flera av eleverna med fOrsta eller andra generationens
invandrarbakgrund har fordldrar med hog utbildning med sig frén sina ur-
sprungsldnder, men som inte kunnat fa ett jobb som motsvarar deras utbild-
ning i Sverige. De har nu mindre kvalificerade jobb, studerar pd SFI** eller
KomVux* eller &r arbetslosa. Det dr dven relativt ménga som ar egenforeta-
gare och driver restauranger, stddfirmor etc. I flera fall ar fordldrarnas kun-
skaper i svenska véldigt begrinsade. Det &r vanligt att barnen och ungdo-
marna tolkar och forklarar i de fall som de var nidrvarande under samtalen
och/eller intervjuerna. Lérare och skolpersonal bekriftar denna bild. Det ar
vanligt att det &r dldre syskon eller andra sldktingar som gétt i svensk skola
som skoter kontakterna med skolan pd grund av foréldrarnas bristande
svenskkunskaper.

Den stigmatiserade “betongfororten”

En viktig utgdngspunkt for att forstd elevernas, och deras foréldrars, val att
sOka sig till Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan ar den etniska och
socioekonomiska segregationen inom boende och skola och de sociala och
symboliska strukturer som omger omradena dér de bor. De forortsomraden
som de inresande eleverna &r bosatta i kan placeras in i det sociogeografiska
rummet med utgdngspunkt i en karta 6ver tunnelbanenétet i Stockholm. Den
bitrddande rektorn pa Marielundskolan berittar:

Maénga soker utifran, framfor allt laings med tunnelbanelinjen utat. Man kan
sdga att det finns som en tydlig geografisk gréins pa kartan. Utanfor den, i de
mer socialt utsatta invandrartéta fororterna, dar har vi manga som har sokt de
senaste aren.

Den geografiska gréns som asyftas ér den mellan de mer vélbédrgade fororts-
omraden som ligger ndrmare innerstaden, och de socialt utsatta forortsomra-
dena som ligger ldngre ut 1dngs med tunnelbanelinjernas strackning. For att
knyta an till Asa Anderssons (2003) resonemang si kategoriseras dessa om-
rdden méanga ganger som “betongfororter”. Betongfororter” dr vanligen,
men inte uteslutande, bostadsomraden som byggdes som en del av det sé

33 Sprakundervisning for personer éver 16 &r som saknar grundliiggande kunskaper i svenska.
3* Undervisning p4 grundskole- eller gymnasienivé for vuxna (6ver 20 &r) som saknar kun-
skaper och fardigheter motsvarande dessa utbildningsnivaer.
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kallade miljonprogrammet under 1960- och 70-talen.” Redan frén borjan
kom miljonprogramsomrédena att associeras med olika former av sociala
problem (Bunar 2004). Under de senaste decennierna har omrédena succes-
sivt kommit att bli allt mer invandrartita, eller svenskglesa som Roger An-
dersson (2001) valt att uttrycka det. Andersson sammanfattar sin podng pa
foljande vis:

Enkelt sammanfattat pastar jag ndmligen att svenskglesa bostadsomraden, i
den méan de dr ett resultat av dnskemadl och val hos de boende, snarare ar ett
resultat av majoritetsbefolkningens preferenser d4n av minoriteterna. Svensk-
glesa bostadsomraden har skapats genom att majoritetsbefolkningen lamnat
omraden dit invandrare borjar flytta, och det &n snabbare om dessa invandra-
re kommit fran utomeuropeiska lander. (2003, s. 36, ur: Andersson 2003, s.
260)

Problemet dr saledes inte att det bor ménga invandrare i ett omrade utan att
majoritetsbefolkningen, svenskarna, flyttar darifran. De socialt utsatta foror-
terna tillskrivs i médnga sammanhang negativa karaktirsdrag och ar laddade
med bilder av problem, fattigdom, utanforskap, arbetsloshet, kriminalitet,
kulturella motséttningar, manga invandrare samt att bidde boendemiljon och
de lokala skolorna &r av délig kvalitet. Som jag tidigare diskuterat kan upp-
levelsen av en plats sdgas ha en fysisk, social och mental dimension (Gustaf-
son 2006a). Uppfattningen om ett visst omrade har séledes dels att gora med
omradet i sig, hur det ser ut, vilka som bor dér etc. Men uppfattningen base-
ras dven pa de sociala relationer som omger platsen samt vilka forestallning-
ar och uppfattningar som finns om den. Aven personer som aldrig har satt
sin fot i en “betongforort” har ofta en uppfattning om hur det ar dér. Detta &r
ndgot som diskuteras av Bourdieu och hans medarbetare i The Weight of the
World (1999).

These days, referring to a ”problem suburb” or ”ghetto” almost automatically
brings to mind, not “realities” — largely unknown in any case to the people
who rush to talk about them — but phantasms, which feed on emotional ex-
periences stimulated by more or less uncontrolled words and images, such as
those conveyed in the tabloids and by political propaganda or rumour. (s.
123)

Bourdieu beskriver i detta hur den bild som ménniskor i allménhet har av
problemomgérdade omréden ofta inte grundar sig i hur situationen i omrade-
na faktiskt ser ut eller under vilka faktiska levnadsvillkor som omradenas
befolkning lever. Istillet &r det media, politiska utspel och rykten som ger
upphov till forestéllningar och uppfattningar kopplade till en plats. Detta

3> En miljon bostider byggdes under tidsperioden 1965 — 1975 for att 16sa den akuta bostads-
bristen i Sverige (Roos & Gelotte 2004). De bostadsomrdden som uppfordes under denna
tidsperiod dr byggda pa ett likartat sdtt och kallas vanligen for ”Miljonprogramsomraden”.
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innebér dock inte att det inte finns nagra reella samhélleliga problem, eller
individuella problem. Tvértom. En betydande andel av omrddenas befolk-
ning befinner sig i en socialt utsatt position. De brottas med arbetsloshet,
laga inkomster, bristande kunskaper i svenska spraket och ett upplevt utan-
forskap (se t.ex. Bunar 2001; Kallstenius & Sonmark 2010).

Mot bakgrund av detta har Wacquant (1996) valt att definiera utsatta om-
raden som territoriellt stigmatiserade (se 4ven Bunar 2001; Sernhede 2002).
Begreppet stigmatisering hirrér fran termen stigma som Erving Goffman
(1963) definierar pa foljande sitt:

The Greeks, who were apparently strong on visual aids, originated the term
stigma to refer to bodily signs designed to expose something unusual and
about the moral status of the signifier. The signs were cut or burnt into the
body and advertised that the bearer was a slave, a criminal, or a traitor — a
blemished person, ritually polluted, to be avoided, especially in public places.
/.../ Today the term is widely used in something like the original literal sense,
but is applied more to the disgrace itself than to the bodily evidence of it
(Goffman, 1963:s. 11).

Termen har en tydligt negativ laddning. En stigmatiserad person eller plats
ar beflackad, smutsig, och associeras med negativa beskrivningar och egen-
skaper. Nar det pratas om stigmatisering dr det just denna tillskrivning av
negativa karaktdrsdrag som avses, och det kan exempelvis vara frdga om en
forort, ett specifikt bostadsomrade, en skola eller en social, etnisk eller reli-
gios grupp som blir stigmatiserad. Det sociala kdnnetecken som fororterna i
fraga framst associeras med é&r att det finns sociala problem (som exempelvis
hog arbetsloshet och kriminalitet) dér och att en stor andel av befolkningen
har forsta eller andra generationens invandrarbakgrund (Bunar 2001, 2004).
Franvaron av svenskar har kommit att ses som huvudforklaringen till sociala
och ekonomiska problem i omradena samt till hur dessa beskrivs och omta-
las i den offentliga debatten, i media och bland folk i allménhet. Det ar sale-
des i manga fall andelen invandrare, i férhallande till andelen svenskar, som
upplevs vara forklaringen till férekommande problem.

Under mitt féltarbete blev det tydligt att samma logik géller for skolor. En
skola kan vara territoriellt stigmatiserad, och vara forknippad med negativa
karaktérsdrag kopplade till det omrade dér skolan ligger. Som Katarina Gus-
tafson (2006a) uttrycker det kan en skola som ligger i en ”no-go-area” bli en
”no-go-school” vilket fr som resultat att fordldrar, manga ginger med hog
socioekonomisk status, sétter sina barn i andra skolor som ligger i omraden
forknippade med mer positiva associationer. Ett exempel pa detta som tidi-
gare diskuterats dr Marielundskolan. Niar det beslutades att skolan skulle
forldggas i stadsdelen Marielund, ett omrade med ldgre social status och en
delvis annan befolkningssammanséttning &n omgivande stadsdelar (i bemér-
kelsen lagre genomsnittlig utbildnings- och inkomstniva samt fler invandrare
frén ldnder utanfor EU), sd var det ménga forédldrar i ndromradet som valde
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andra skolalternativ, innan skolan ens hade startat sin verksamhet. Detta
aterspeglas dven i innerstadsfordldrars manga ganger nedlatande attityder
gentemot “’skolorna i férorten”. Intervjuade niondeklassare som bor i inner-
staden beréttar hur deras foréldrar hotar med att de kan vara tvungna att gé i
ett forortsgymnasium om de inte “’skérper sig” och fér béttre resultat i sko-
lan. 15-&riga Johanna beréttar:

Jag &r jatteorolig for att jag inte kommer att fa tillrdckligt bra betyg for att fa
nagot bra hér inne i Stockholm. Min morsa hotar mig med att om jag inte
pluggar tillrackligt mycket sé far jag ga ute i fororterna eller nagot.

Det finns en tydlig uppfattning bland intervjuade fordldrar och elever som
bor 1 Dalaskolans, Erikskolans och Marielundskolans ndromraden att inner-
stadens skolor erbjuder den bista utbildningen. I motsats framhélls fororts-
skolor generellt sett som av dalig kvalitet och framhévs i flera fordldra- och
elevintervjuer som avskridckande exempel pé vad som kan hénda om elever-
na inte anstringer sig tillrickligt for att uppna goda skolresultat. I intervjuer
med elever fran socialt utsatta fororter som bytt till Dalaskolan, Erikskolan
och Marielundskolan, och deras fordldrar, framkommer ett liknande f6rhall-
ningssitt som dock dr baserat pa personliga erfarenheter. Flera av dem lyfter
fram olika slags problem som de upplevde pa de tidigare skolorna och dven
problematiska aspekter av de omrdden dér de bor. Det handlar sdvil om sko-
lornas etniska och socioekonomiska elevsammansittning som om det sociala
klimatet pa skolorna. Vad som egentligen upplevs som problematiskt fram-
kommer ménga ganger som en reflektion av den bild som framkommer nar
de berittar om vad det var som de sokte sig till nir de sokte sig till en skola i
innerstaden. Jag kommer att atervinda till detta lite lingre fram i kapitlet.

Territoriell hexis och sociala representationer

S& som tidigare diskuterats kan ett bostadsomrédes eller en skolas status
reflekteras pd de individer som befinner sig i den sociala miljon (Bourdieu
1999; Skawonius 2005; Wacquant 1996). En individ som bor i ett omrade
som é&r territoriellt stigmatiserat, eller gar i en “no-go-school”, kan enligt
samma logik bli stigmatiserad och som en foljd av det kopplas samman med
negativa kdnnetecken och egenskaper. Att bdra ett stigma kan paverka en
individs sjélvbild och upplevelse av framtida mojligheter, savil som indivi-
dens relation till omvérlden och andra individers forhallningssétt (Goffman
1963; Gustafson 2006a; Skawonius 2005). Nihad Bunar (2001) har valt att
beteckna detta fenomen for territoriell hexis. Termen ar en vidareutveckling
av Pierre Bourdieus begrepp kroppslig hexis som avser hur objektiva om-
standigheter kan forkroppsligas och sedan péaverka individers sétt att kdnna,
tdnka, handla och inte minst hur de forhéller sig till sin omvérld (Bourdieu
1977). Bunar (2001) menar att de kénnetecken som sarskiljer ett omrade fran
ett annat, bade reella och tillskrivna, paverkar omradets invanare pa olika
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sitt. Det kan exempelvis handla om reella skillnader i befolkningens socio-
ekonomiska status och etniska sammanséttning, eller om vilka forestdllning-
ar som omvérlden har om ett visst omrade och dess befolkning. Tanken ér att
omradets invanare forkroppsligar dessa skillnader och forestdllningar vilket
paverkar hur de tinker och kénner kring omradet ddr de bor och sig sjélva,
men dven hur de forhéller sig till omvéarlden och deras faktiska handlande.
Men dessa sérskiljande kénnetecken péaverkar dven det omgivande samhil-
lets forhallningssétt och praktiker. Det kan t.ex. handla om hur personer som
bor i andra delar av staden forhéller sig till omradet i fraga och hur de ser pa
dem som bor dar. Eleverna ar vdl medvetna om denna logik. De vet att de i
mycket hog utstrickning forknippas med det omréde dér de bor, och det
omrade dér de gér i skolan. Att i sociala sammanhang uppge att man kom-
mer fran “stan” eller “fororten”, eller &n mer specifikt exempelvis fran
Kungsholmen eller Skdrholmen, sédnder ut helt skilda signaler och ger i
manga fall upphov till olika bemétande. Eleverna &r d&ven medvetna om att
omviérldens bilder och uppfattningar om socialt utsatta forortsomraden i
ménga fall fargar av sig pa dem, och att detta kan resultera i olika slags kon-
sekvenser.

Foljande utdrag kan illustrera de skolbytande elevernas upplevelser av hur
stereotypa och stigmatiserande bilder av deras hemomraden paverkar om-
givningens bilder av dem. Utdraget dr hamtat fran en fokusgruppsdiskussion
med niondeklassare pa Marielundskolan. Startpunkten for diskussionen &r att
en av pojkarna, Dawit, tidigare beréttat for mig om sin upplevelse av att
andra elever pa skolan “tittar snett” pa honom, ndgot som jag véljer att knyta
an till vid fokusgruppstillfillet.

Dawit: Ibland kan det vara sd, ibland kan det vara jobbigt.
Alltsé ibland med andra elever blir man irriterad pa
dom. Ibland med lédrare ocksd. Sa typ om man
kommer, och bor i fororten... Typ blatte” ocksa!
Sen blir det liksom sa dér.

Thomas: Ja det ar ganska jobbigt, det far jag ocksa hora. S&
hér, ”ddr kommer jag att bli rdnad om jag aker dit”.

Maria: Ja!

Thomas: Det ar vil typ det vanligaste. Alla har sé jivla
mycket fordomar!

Dawit: Ja, det dr fan inte sant! Det &r inte sant! Det 4r bara
folk som snackar skit.

Maria: Folk har sa jivla mycket fordomar! Jag har bott dar
i hela mitt liv och jag har aldrig blivit rdnad!
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Dawit: Du kan g& med vad fan du vill in till vilken férort
du vill, med kldder som kostar 50 000kr, och ingen
kommer att komma fram och sla!

Jenny: Moter ni kommentarer fran larare ocksa? Eller
bara fran andra elever?

Thomas: Ja.

Maria: Ja, men ldrare har ju ockséd fordomar. De liksom tar
det som typ att alltsé att vore virsta... Att man
kommer fran det stéllet liksom... Alltsa vissa ldrare
har ju sagt typ att ”’du och ditt folk”, bara for att
man typ kommer frdn Tensta. Det dr ju liksom s&
javla 1gjligt!

Jenny: Vad lagger de in i det? Vad betyder det for dem tror
du nar de sager sa? Vad ar det som de ser?

Maria: Ja men typ...
Dawit: Turkar!
Thomas: ”Ni ouppfostrade, oansvariga, hogljudda, brikiga

ungdomar”. Typ, tror jag att de ser.

Dawit, Thomas och Maria kénner inte varandra sdrskilt vél. De gér i samma
skola och tillhoér samma arskull, men gér i olika klasser och bor i olika om-
raden. Fran att initialt ha varit blyga, forsiktiga och avvaktande gentemot
varandra blir de allt med Oppenhjértiga under diskussionens gang nér de
maérker att de andra delar liknande erfarenheter och upplevelser. De kidnner
hur det finns nagot av en forvdntan pa att de ska bete sig pa ett visst sétt, ha
vissa asikter och gora vissa saker mot bakgrund av att de bor i ett visst for-
ortsomrade. Eleverna forenas i sin upplevelse av att konfronteras med stig-
matiserade bilder av ’betongfororter” och med bilder av ”invandrarungdo-
mar” laddade med negativa egenskaper. Det framkommer tydligt av elever-
nas rostldgen och kroppssprék att detta dr ndgot som de tycker ar jobbigt och
oréttvist. Deras erfarenheter av att bade elever och skolpersonal pd Marie-
lundskolan tittar snett” pa dem delas av manga av de intervjuade eleverna
pa samtliga tre skolor. Bytet till Dalaskolan, Erikskolan eller Marielundsko-
lan innebdr for manga elever ett méte med det daliga rykte som omger deras
hemomraden. I den analys av stigma som jag tidigare refererade till konsta-
teras att det vanligen &r nir individen l&mnar hemmets sfir som den blir
medveten om sitt stigma (Goffman 1963). Detta kan t.ex. ske i samband med
att ett barn borjar skolan eller i samband med att individen sdker jobb.
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Manga forédldrar och elever fran de utsatta fororterna vittnar om att de
kénner sig trygga i hemomrédena och att de kdnner en oro och osékerhet
infor kontakter med det omgivande samhillet (Bunar & Kallstenius 2007,
2008; Kallstenius & Sonmark 2010). Ofta bottnar denna oro i en radsla for
diskriminering och att kdnna sig annorlunda. De intervjuade eleverna berit-
tar 1 linje med detta att det var i motet med den nya sociala miljon som de
blev medvetna om de negativa kénnetecken som kopplas samman med om-
rddena dir de bor, de lokala skolorna och omrddenas befolkning. I moétet
med den nya skolmiljon konfronteras eleverna manga ganger med stigmati-
serande sociala representationer kopplade till omrddena dir de bor och till
dem sjélva. Sociala representationer kan beskrivas som ett slags tolkningssy-
stem som paverkar forhéllningsséitt och handlingar gentemot omvirlden,
individer och grupper (Jodelet 1996). Sociala representationer ger oss bilder
av hur det &r som vi kan forhélla oss till. Dessa bilder paverkar sedan hur vi
ser pa andra méinniskor och pad omvarlden, samt hur vi handlar. Som utdraget
fran fokusgruppsdiskussionen pa Dalaskolan illustrerar sa upplever eleverna
att bade skolpersonal och andra elever pa skolorna tror att de &r pa ett visst
sdtt baserat pd var de bor. Under filtarbetet s& var detta ett aterkommande
tema sévil i intervjuer och i mer informella samtal. Flera av de yngre skol-
bytande eleverna berittar att deras klasskompisar som bor i skolans nérom-
rade aldrig har varit hemma hos dem for att deras fordldrar “tror att det &r
farligt dér” eller tycker att det helt enkelt &r for 1&ngt att dka. Liknande upp-
levelser uttrycks av de éldre eleverna. Jag kommer att aterkomma till detta
tema i kapitel 7 som behandlar elevernas identifikationer och relationsmons-
ter.

Min analys av fordldrarnas och ungdomarnas beréttelser ar att bytet till en
innerstadsskola kan betraktas som en strategi for att forsoka frigora sig fran
det territoriella stigma som foljer pé att bo i ett socialt utsatt férortsomréde
och de sociala representationer som associeras med att vara “invandrare”.
For att aterigen anknyta till Goffman (1963) sa handlar denna strategi i stor
utstrdckning om en strdvan efter att dolja eller forsoka fordndra orsaken till
stigmat, eller &tminstone att ldra sig kontrollera de egenskaper och kinne-
tecken, eller sociala markorer, som avsldjar individens position i det sociala
rummet (Bourdieu 1979/1994b, 1985). Det kan, vilket kommande avsnitt
kommer att visa, exempelvis handla om att ldra sig prata “rétt svenska”, att
vistas i sociala miljoer ddr det finns “svenskar” men dven att gd i en
”svensk” skola med hogre social status som associeras med kunskap och
rattvisande betyg.

Att prata ’ritt” — om sprakets betydelse

I detta avsnitt kommer jag att beskriva och analysera den orsak bakom bytet
till en innerstadsskola som forst och framst lyfts fram av fordldrar och ele-
ver. Det handlar om spréket, ndrmare bestdmt att ldra sig prata “rétt svens-
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ka”. Av elevernas och fordldrarnas berittelser framgér att séttet pa vilket
man pratar uppfattas vara en viktig social markor och en grund for kategori-
sering och vérdering (Bourdieu 1991; Jonsson 2007). For att exempelvis
aterigen knyta an till Malin, en av de niondeklassare pd Dalaskolan som
medverkade i den inledande fokusgruppsdiskussionen, sa beréttar hon hur en
av de viktigaste anledningarna till att hon bytte till en innerstadsskola var att
hon lérde sig fel svenska” i den franvalda skolan som lag i ett socialt utsatt
forortsomrade. Malin beskriver hur hon borjade prata pa fel” sétt som en
konsekvens av att det gick vildigt fa elever med svenska som modersmal pa
den tidigare skolan och hur detta féranledde att hon, med stdd av sina foréald-
rar, ville byta till en skola med fler ”svenskar”. Detta &r ett generellt monster
1 intervjumaterialet. Av intresse hér &r inte hur ”bra” eller ’daligt” eleverna
egentligen kan prata svenska, eller hur andelen elever med svenska som mo-
dersmal pa en skola eller i en viss klass paverkar elevernas faktiska sprakut-
veckling. Av intresse ar istdllet hur eleverna sjdlva och deras fordldrar for-
haller sig till spriket och elevsammansittningen, samt vilken betydelse
spréket tillskrivs. I mina intervjuer med skolbytande elever och deras fordld-
rar framgér tydligt att de upplever att den svenska som pratas i Stockholms
socialt utsatta fororter dr “fel”, vilket i stor utstrickning kan forklaras av
franvaron av personer med svensk bakgrund.

Den generella och stereotypa framstéllningen av “’betongfororten” som
ges av Andersson (2003), och som jag redogjorde for i det foregdende av-
snittet, ligger vildigt nira den bild som framkommer nér elever och foridldrar
berdttar om omradena dér de bor. Sandra, 14 &r, som bdrjade pa Dalaskolan i
arskurs 6 berittar:

Det var vil typ, alltsa den skola som jag gick i sexérs [forskoleklass], d& var
det typ bara svenskar. Sen nér jag skulle borja sexan déa var det mer invandra-
re dn svenskar... Alla bara typ flyttade dérifran. S& man borjade prata, hade
inte riktigt bra svenska. Da ville jag inte ga dér.

Sandra beskriver hur utflodet av ”svenskar” fran forortsomrédet dir hon bor
har gatt snabbt, och hur denna utveckling dven tydligt kommit att aterspeglas
i de lokala skolornas elevsammanséttning. Skolorna har i allt storre utstrack-
ning kommit att bli ”invandrarskolor”. Eleverna beskriver hur manga av de
svenskar som tidigare bodde i omrédena har flyttat dérifrén, eller hur deras
barn atminstone inte gar i de lokala skolorna utan har sokt sig till skolalter-
nativ i andra delar av Stockholm (se dven Kallstenius & Sonmark 2010).
Akil, 13 ar, beréttar sa har:

Det var inte jag som ville byta skola, det var mina fordldrar. De ansag att jag
skulle ldra mig béttre svenska om jag borjade i en annan skola. For typ alla
svenskar som bodde dér ute typ flyttade dérifran, bytte skolor och sa.
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Denna utveckling har lett till att andelen elever med svenska som modersmaél
mairkbart minskade p& de lokala skolorna. Manga elever beréttar, i likhet
med Sandra och Akil, att det var fler elever med svenska som sitt andra eller
tredje sprak pa deras tidigare skolor &n som hade svenska som modersmal.
Eleverna berittar att de borjade prata en svenska som de sjidlva definierar
som “dalig”, “’fel” eller "inte sa bra” i forhallande till den svenska som talas i
andra delar av samhillet. Ménga ganger dr deras uppfattning om hur den
“ratta” svenskan later vag och osdker men de ar trots detta sikra pa att sjidlva
pratar “fel” (se dven Bunar 2009), samt att de genom bytet till en mer
”svensk” skola kommer att 1dra sig prata “rdtt” i storre utstrackning.

”Det skulle vara béttre for mig om jag gick i en svensk skola”

En av de bitrddande rektorerna pa Dalaskolan berittar att uppfattningen att
den svenska som talas i Stockholms socialt utsatta forortsomraden &r “fel”
aterkommande uttrycks av fordldrar som kontaktar skolan for att hora om de
har lediga platser. Hon ger ett exempel:

Det var en fordlder som sa att nir de var ute pa gatan s horde de barnen pra-
ta. Och da kdnde de att ’Sa vill inte jag att mitt barn ska prata!”. Darfor vill
de att deras barn ska gé i en skola med mycket svenska barn, for att de ska fa
det rétta spraket.

Precis som detta citat illustrerar uttrycker manga fordldrar att deras barns
sprakutveckling paverkas negativt av att det ar fler elever med invandrar-
bakgrund 4n med svensk bakgrund pa en skola. Detta pekar pa en annan
central aspekt av de intervjuade fordldrarnas forhallningssatt: det handlar om
svarigheten i hemomradena for deras barn att triffa svenskar”. Hena,
mamma till en skolbytande elev pé Erikskolan, berittar:

Vi bor ju faktiskt i Sverige och da vill jag att min som ska f& mojlighet att
umgés med svenskar. Dér vi bor finns det inte s& manga svenska barn, men
hér kan ha fa bade och.

Hena menar att det ar viktigt att hennes son inte bara har kompisar med ut-
landsk bakgrund, utan &ven far mojlighet att ldra kédnna svenskar. Denna
uppfattning &r mycket vanlig bland de intervjuade fordldrarna. Att triffa
”svenskar” ses som en grundlidggande forutsittning for att kunna utveckla
battre kunskaper i svenska vilket 4r mycket svart i ett bostadsomrade, eller i
en skola, med en liten andel svenskar. Ara, en 15-arig pojke, bytte till Marie-
lundskolan nir han skulle bdrja i arskurs 7. Han beréttar:

Min mamma tyckte liksom att jag borde triffa fler... Alltsé jag kunde inte
prata sa bra svenska sa tyckte hon att det skulle vara bittre for mig om jag
gick i en svensk skola.
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Sarah, 15 ar, som gar pa Dalaskolan beréttar pa ett liknande sitt:

Det var min pappa som ville att jag skulle komma hit. For jag pratade inte
vérsta bra svenskan och s4, jag kunde liksom ingenting.

Aras och Sarahs fordldrar dr inne pd samma linje som Hena. P4 grund av
frdnvaron av svenskar i omradet dir familjerna bor ldrde sig barnen inte
prata sa bra” svenska och traffade heller inga svenskar. Losningen blev séle-
des att byta till en skola dir det finns fler svenskar. Dessa citat visar inte
enbart pé att fordldrarna vill att deras barn ska lédra sig behérska det svenska
spraket battre och som en foljd av det flyttar dem till innerstadsskolor med
en storre andel elever med svenska som sitt modersmal. Citaten illustrerar
dven konsekvenserna av den boendesegregation som tydligt priglar Stock-
holm och hur en rumslig uppdelning mellan ”invandrare” och “svenskar”
sammanfaller med forestillningen om stigmatiserade “’betongfororter” i for-
hallande till mer ’svenska omradden” omgirdade av mer positivt laddade
sociala och symboliska strukturer (se 4ven Lundqvist 2010; Mattsson 2005).
Enligt de intervjuade eleverna och forédldrarna ar skolorna i deras hemomra-
den inte “svenska skolor”, vilket gor dem till no-go-schools” (Gustafson
2006a). Betydelsen av kategorin ”invandrare” har sdledes, sin ursprungliga
administrativa och virdemdissigt neutrala definition till trots, kommit att
cementeras som “icke-svensk” (Mattsson 2001). En f6ljd av detta resone-
mang dr att omraden som frimst befolkas av invandrare”, och skolor vars
elever i stor omfattning ar “invandrare”, enligt dessa individers betraktelse-
sitt dr "icke-svenska”.

Det finns en oro hos eleverna, och deras forildrar, att de kommer att ut-
veckla en dalig eller felaktig svenska om de géar i en sadan “icke-svensk”
skola. Sofia, 14 ar, som gatt en tid pa Dalaskolan beréttar:

Det é&r ju liksom fler svenska barn som gér hir. Dér &r det mer invandrare och
dé blir spraket annorlunda.

Den oro och de funderingar som de ger uttryck for ar tudelad. Dels handlar
det om hur vil eleverna lir sig behirska svenska spraket, dels om att de ris-
kerar utveckla en viss spraklig jargong eller dialekt, som ménga ganger kal-
las for “Rinkebysvenska” eller ”forortsslang” (Jonsson 2007). Oron handlar
saledes delvis om elevernas mdjlighet att tillgodogora sig undervisningen
och fa goda studieresultat. Men, i forsta rummet handlar det om att den ”for-
ortsslang” som barnen och ungdomarna utvecklar kan komma att vara till
nackdel for dem utanfor den lokala kontexten. Att de helt enkelt lér sig prata
”pé fel sétt”. Samtliga fordldrar som jag intervjuat berdttar att de upplevde
det sprak som anvidndes pa den franvalda skolan som bristfalligt avseende
savil ordforrad och grammatisk uppbyggnad, som ordval och uttal. De me-
nar att nivan pa svenska spréket blir 1ag pa skolor dér en stor andel av ele-
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verna har ett annat modersmal dn svenska. En mamma summerar sina tankar
varfor familjen valde att soka till Erikskolan:

Och de [barnen] maste ju léra sig prata svenskal!

Om det dessutom é&r sa att ménga lérare inte heller har svenska som moders-
mal forsvaras situationen d4n mer. Som en pappa fragar sig:

Pa den tidigare skolan talade ocksé ldrarna délig svenska. Och hur ska da
barnen lara sig?

Som jag varit inne pa tidigare delas denna uppfattning dven av manga av de
skolbytande eleverna som menar att de bdrjade prata “annorlunda” eller
”fel” pa sina tidigare skolor. Fordldrarna poédngterar dock att det séllan ar
frdga om att det &r barn och ungdomar som sjilva har invandrat till Sverige,
och dérmed inte haft mojlighet att lira sig svenska, som péverkar denna ut-
veckling. De flesta elever som de refererar till &r fodda i Sverige “men pratar
anda inte riktigt bra svenska”, som en intervjuad mamma uttrycker det, vil-
ket kan tolkas pé tvé olika sétt. For det forsta, att barn och ungdomar, oavsett
om de &r fodda i Sverige eller utomlands, som véxer upp i Stockholms soci-
alt utsatta fororter upplever stora svarigheter att lara sig behérska svenska pé
ett bra sitt som en foljd av franvaron av manniskor som har svenska som
modersmal. For det andra, att det 1 dessa forortsomraden utvecklats ett sétt
att prata som inte nddvéndigtvis ska betraktas som en avspegling av barnen
och ungdomarnas faktiska sprakkunskaper utan snarare som en social markor
och ett uttryck for en rumslig, social och symbolisk tillhorighet. Detta tema
kommer &dven att belysas i det ndstkommande kapitlet nér jag diskuterar ele-
vernas sjalvidentifikation, externa kategoriseringar och férekommande grup-
peringar.

Vikten av hur man pratar ar ett aterkommande tema. Intervjuer och ob-
servationer visar att spraket har stor betydelse for eleverna och spréket an-
viands pa olika satt for att skapa samhorighet, och grianser. Det dr véldigt
tydligt att sprékanvidndning &r en social markor (Bourdieu 1991, Jonsson
2007). Ménga av de skolbytande elever som jag triaffar pad Dalaskolan, Erik-
skolan och Marielundskolan upplever att deras sétt att prata fungerar alldeles
utmaérkt utanfor skolan, men manga ganger blir ’fel” i métet med den nya
skolmiljon. Eleverna dr saledes vidl medvetna om att man pratar pa olika sétt
pa olika platser, och att olika sétt att prata varderas olika hogt. Kontentan ar
att deras ”forortssvenska” inte virderas sérskilt hogt. Richard Jonsson (2007)
har skrivit en avhandling som heter Blatte betyder kompis som handlar om
sprék, eller ndrmare bestdmt om “forortsslang” eller blattesvenska”. Jons-
son knyter an till Cameron (1995) och Stroud (2004) som, i likhet med
Bourdieu (1991), menar att sprdkanvéndning handlar om mycket mer &n att
kommunicera, att det ar ett uttryck for sociala positioner och ett sétt att rang-
ordna ménniskor. Att vilja ldra sig ”béttre” svenska kan mot bakgrund av
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detta tolkas som ett sétt att vilja forbéttra sin sociala position och forstirka
sitt symboliska kapitalinnehav. Nér eleverna och fordldrarna lyfter fram att
lara sig prata rétt svenska” kan det foljaktligen tolkas som ett uttryck for en
stravan efter att forsoka fordndra, eller dolja, en av de sociala kidnnetecken
som forknippar dem med de stigmatiserade socialt utsatta fororterna (se dven
Goffman 1963), och som diarmed avslojar deras position i det sociala rum-
met (Bourdieu 1979/1994b, 1985).

Spréket, ndrmare bestdmt att prata “rétt” svenska, framstar som en mycket
viktig orsak bakom elevernas byte till en innerstadsskola. Avsnittet visar
dock att det inte enbart handlar om en strivan efter att kunna prata svenska
pa “rétt sitt”. Det handlar &ven om en strategi for att bryta sig loss fran det
”icke-svenska” som associeras med Stockholms socialt utsatta férorter och
ndrma sig de positioner i det sociogeografiska rummet, och de sociala mar-
korer, som sammankopplas med det “svenska” samhille som uppfattas ligga
nagon annanstans én i de fororter dir familjerna ar bosatta (se dven Kallste-
nius 2006, 2007).

Byte av social miljé och utvecklandet av en alternativ
situationsbunden kompetens

Under faltarbetet blir det tydligt att det finns en forestéllning om en ”svensk-
het” som samtliga aktorer — skolledare, larare, fordldrar och elever — forhal-
ler sig till. De pratar om “det svenska samhaéllet”, ”den svenska kulturen”,
”en svensk skola”, att géra som man gor i Sverige”, ’svensk tradition” samt
inte minst att tala bra svenska”. I det inledande kapitlet redogjorde jag for
hur ”svenskheten” har kommit att bli ett slags norm som péverkar hur mén-
niskor ser pa sig sjédlva, pad andra samt dven hur de forhéller sig till olika
saker och hur de agerar (Mattsson 2005). Det som betraktas som svenskt
upplevs manga ganger som normalt och efterstrivansvért medan invandrar-
skapet, eller "icke-svenskheten”, kopplas samman med sociala problem och
utanforskap. ”Svenskhet” kan foljaktligen ses som ett symboliskt kapital
(Bourdieu 1977) som sammanfaller med en individs position i det sociala
och geografiska rummet. En del platser eller institutioner, t.ex. skolor, be-
traktas mot bakgrund av faktiska och tillskriva egenskaper som “svenska”
och andra som icke-svenska”. Att forflytta sig i det sociogeografiska rum-
met frdn en svenskgles skola i ett socialt utsatt forortsomrade till en svensk-
dominerad skola i innerstaden kan ses som ett symboliskt steg ndrmare detta
”svenska”. Valet av en innerstadsskola kan ddrmed vara del av en strategi for
elever bosatta i Stockholms socialt utsatta forortsomraden att forsdka frigora
sig frén det dubbla forstérkta stigma (se 4ven Wacquant 1996) som manga
ganger blir konsekvensen av att vara ”invandrare” samt bo och ga i skolan i
en “betongforort”. Skolbytet kan leda till 6kade symboliska kapitaltillgdngar
i det omgivande samhillets 6gon. Som foregdende avsnitt visar kan det t.ex.
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handla om att léra sig ett alternativ till den ”forortssvenska” som talas i ele-
vernas hemomréden. Men det handlar inte enbart om sprék. I intervjuer med
fordldrar framkommer att de efterstrdvar att deras barn ska fa mojlighet att
vistas i en ”svensk milj6” och bli en del av en ”svensk kultur”. Som tidigare
diskuterats kdnnetecknas de socialt utsatta bostadsomradena av en frdnvaro
av svenskar, vilket dven aterspeglas i de lokala skolorna. Dalaskolan, Erik-
skolan och Marielundskolan kan i forhallande till dessa skolor beskrivas som
svenskdominerade skolor, och ses som en f6ljd av det som motsatsen till
hemomradenas invandrardominerade ”no-go-schools” (se Gustafson 2006a).

Elevernas berittelser om de skolor dir de gick tidigare innehéller ater-
kommande inslag av brak, mobbning och vandalisering. De beréttar om lara-
re som efter en termin, ibland till och med mitt i en termin, slutar for att
istillet borja jobba péd andra skolor. De beréttar &ven om en stor omséttning
av elever, att elever ”borjar och slutar pa l6pande band” som de uttrycker
det. Denna ruljangs beror dels pé att manga elever (i likhet med dem sjélva)
soker sig till skolor i andra omraden, dels pa att dessa skolbytande elever
ibland av olika anledningar efter en tid kommer tillbaka, dels pé att nyanlin-
da flyktingbarn och -ungdomar manga génger &r bosatta i deras hemomraden
och slussas in i det svenska skolsystemet genom de lokala grundskolorna.
Ytterligare en aspekt handlar om ldrarnas bakgrund och sprakliga kompe-
tens. Flera elever berdttar om hur fa lérare pa de skolor dér de tidigare gick
talade svenska som modersmél och precis som manga av eleverna sjidlva
hade bristfélliga kunskaper i svenska spraket. Allt detta sammanslaget gjorde
att eleverna upplevde svarigheter att koncentrera sig pa skolarbetet, vilket
enligt dem fick negativa konsekvenser for deras inlérning och resultat.

Flera av de intervjuade fordldrarna beskriver hur det sociala klimatet pa
de tidigare skolorna préiglades av en generellt sett oengagerad fordldragrupp
som inte brydde sig om vad som utspelade sig i skolan eller vad deras barn
presterade rent resultatméssigt, nigot som sammanslaget upplevdes skapa en
ogynnsam skolmiljo. Abbas, vars dotter bytte till Erikskolan nir hon skulle
borja i arskurs 2, beréttar:

I den f6rra skolan dér var dotter gick var 80-90 procent av eleverna invan-
drare. De hade daligt sprak och i skolan fanns manga fordldrar som inte bryr
sig om sina barn utan later dom dra omkring.

Det som Abbas var mest upprord over var inte det ”daliga spraket”, &ven om
det ocksa var en starkt bidragande orsak till familjens beslut om skolbyte.
Enligt hans mening var det bristande fordldraengagemang som han upplevde
priglade den tidigare skolan det mest oroande. Han beréttar hur klassrumssi-
tuationen, undervisningens kvalitet samt inte minst det sociala klimatet pa
skolan i allménhet pa ett genomgripande sétt paverkades av franvaron av
engagemang frén forédldrars sida. Det géllde givetvis inte alla, men sé pass
manga att det blev kénnbart. Det ogynnsamma sociala klimatet paverkade
miljon och stimningen i klassrummen och pa skolgérden, men satte dven sin
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priagel pa omgivningen kring sjdlva skolan utanfor skoltid. Joy, mamma till
en 13-arig flicka som bytt till Marielundskolan, beréttar att hon och hennes
man tyckte att det var béttre att dottern flyttade fran den lokala skolan i
hemomréadet:

Det var for stokigt i klassrummet. Det var for mycket brék i och utanfor sko-
lan.

Foréldrar berdttar om vad de betecknar som gidngbildningar som ”drar om-
kring” i omrédet kring skolorna, pa veckodagar sévél som pé kvéllar och
helger. Aven om gingen inte nddvindigtvis dgnar sig at vandalism eller kri-
minella handlingar sa upplevs forekomsten av géng i Sig som nagot hotfullt
och skrimmande. Detta, tillsammans med att det &r brakigt och stokigt i
skolmiljon, ses som ett tecken pa ett bristande intresse for, alternativt en
bristande insikt om, vad barnen och ungdomarna har for sig. De intervjuade
fordldrarna vill inte att deras barn ska bli del av den destruktiva lokala kultur
som de tycker se sig vdxa fram i och kring skolorna i deras bostadsomraden.
Och en strategi som anvénds for att forebygga, eller motverka, en sadan ut-
veckling &r just att flytta barnen till en skola beldgen i en annan del av
Stockholm, i en annan social kontext. Enligt denna logik stir ”svenska sko-
lor” hogt i kurs.

”Alltsé det dr mindre av allt det daliga, 1 allménhet”

Det finns en forestéllning hos de intervjuade fordldrarna att det ar lugnare i
en “svensk skola”. Ranja, fordlder till en skolbytande pojke pé Erikskolan,
sdger:

Min bild 4r att svenska barn dr lugnare. Resultatet blir ju da att i en miljo med
ménga svenska barn sa blir det lugnare. I férorten finns det sa manga grupper
som dr 1 minoritet, olika kulturer som stoter med varandra. Hér ar det flest
svenskar i majoritet, det finns en dominerande kultur och jag vill att min son
ska vara del av den.

Fordldrarna ger uttryck for uppfattningen att en majoritet av elever med
svensk bakgrund pé en skola leder till att den svenska kulturen blir domine-
rande och att det sociala klimatet i hogre grad préiglas av lugn. Betydelsen av
det sociala klimatet pa en skola och hur det kan antas paverka eleverna som
gar dér kan diskuteras med utgédngspunkt i forskningstraditionen om grann-
skaps- respektive skoleffekter (se t.ex. Sundlof 2008; van der Burgt 2006).
En central aspekt av detta dr de s& kallade kamrateffekterna (se kapitel 1)
som vilar pd antagandet att normer och vérderingar Gvertas, eller fargar av
sig (alternativt ’smittar””) vilket resulterar i att beteenden och attityder spri-
der sig inom en grupp. Den grundldggande tanken ir att en individ anpassar
sitt beteende i forhéllande till sin omgivning. Om en elev befinner sig i en
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skolmiljo som préglas av lugn och arbetsro, dir det “dr ok att vilja plugga
och fé bra betyg” som en elev uttryckte det, paverkar detta elevens eget be-
teende och instéllning. Det samma géller om det sociala klimatet tvartom ar
bréakigt, stokigt och préiglat av negativa attityder gentemot skolan. Elevernas
berittelser vittnar om att kamrateffekterna i stor utstrickning var av negativ
karaktér 1 de skolor dir de gick tidigare. Jargongen och det sociala klimatet
beskrivs som harda och eleverna menar att det ocksa paverkade dem och
deras instéillning till skolan. Den sociala miljon beskrivs som vildigt brakig
och stokig. 15-arige Thomas, fran en av de inledande fokusgruppsdiskussio-
nerna pa Dalaskolan, jamfor sin nuvarande skolsituation med hur det var i
den skola dér han gick tidigare.

Det &r lugnare i storsta allménhet. Det dr inte lika mycket brak, det &r tystare
pa lektionerna, det dr lugnare i korridorerna, mindre forstorelse, alltsa vanda-
lisering av skolan, mindre mobbing. Alltsa det 4r mindre av allt det daliga, i
allménhet. Sa det 4r jétteskont att komma hit. Det enda &r vil att det blir lite
grand sa hér, det kan bli lite 1dngtrakigt for att det blir for lugnt. Men det &r ju
tyst pa lektionerna, man lér sig mer.

En liknande upplevelse beskrivs av Hossein som gér i 3:an pa Erikskolan:

Har brékar man inte lika mycket, man dr mer snéll mot varandra. Hir be-
stimmer froken och de andra barnen gor som hon sédger, och det tycker jag &r
bra.

Bytet till Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan innebar séledes inte
bara en geografisk forflyttning till en skola i en annan del av staden, utan ett
byte av social miljo. Jag fragar eleverna om de tycker att de har forédndrats
som en foljd av sitt skolbyte. Det tycker de att de har och de berittar att de-
ras kompisar i hemomradena manga ganger mérker av att de har fordndrats,
och kommenterar det. Denna péaverkan, eller anpassning, kan illustreras av
en diskussion jag hade med Yeshir, Reza, Wisam och Camilo som gar i 9:an
pa Marielundskolan.

Yeshir: I borjan tyckte mina kompisar, de berdttade att de
trodde att jag ocksa skulle bli snobbig och sa dar.
Men det har jag inte blivit. Enligt dom, dom tycker
inte det. Men jag har fordndrats, jag har blivit béttre
i skoldmnena, pé sé sitt.

Reza: Det ar det som jag har fatt hora. Alltsd jag umgés
med bade folk frdn mina gamla skolor i férorten och
hér ocksé. Som jag sa sa ar det véldigt utspritt. Men
mina gamla kompisar som har kdnt mig valdigt
lange dom sa typ ”Du har fordndrats sa mycket bla
bla bla”, kan man fa hora ibland.
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Jenny: Pa vilket satt?

Reza: Alltsa typ ”Du har dndrat kladstil, du lagger mérke
till andra saker”, alltsd mer sént i allmédnhet bara.
”Du sitter annorlunda, du dter annorlunda”. Bara i
allméanhet alltsd sméa saker som fordndras utan att du
tanker pa det.

Elevernas diskussion illustrerar att férdndringen kan handla om instéllningen
till skolan och till att plugga, vilka eleverna umgés med, hur de klér sig, hur
de beter sig och vad de gor. Och, som Reza sédger, sa dr fordndringen inte
alltid ett uttryck for medveten handling fran elevernas sida, utan nidgot som
sker till f6ljd av att de vistas i en ny social miljo. De reflekterar mycket kring
skillnaderna mellan den tillvalda innerstadsskolan och den skola dar de gick
tidigare, och hur skolbytet kommit att pdverka dem. Lét oss atervénda till
diskussionen med Yeshir, Reza Wisam och Camilo:

Reza: Hir ar det dndé sé& hir ganska avslappnat, men dnda
ganska uppsnofsig stil. Typ alla har ju en hogre lev-
nadsstandard, bor finare, dom talar finare svenska,
dom har andra krav hemma, de har ett béttre ordfor-
rad... De liksom gar pa ett annat sitt, de ar uppfost-
rade pa ett annat satt dn vad folk kan vara annars i
fororten. De dr mer kdnsliga for om du slédnger
skrép pa marken och sant dir. De... Det ar inte lika
mycket s att de ritar pa bordet och sant dér eller sa
dér pé bankarna, viggar och sa dér. Béttre uppfost-
ring sa dér i allménhet!

Yeshir: Jag tyckte att det var helt annorlunda! Det kanske
later konstigt, och det kanske var for att jag var yng-
re, men det var som att komma till en helt ny varld!
Det var verkligen som ”Va! Vad gor jag hir!?”. Det
var s hédr helt annorlunda ménniskor, allting funge-
rade néstan sa hdr pa ett nytt sétt &n vad det gjorde
in min forra skola. Jag siger inte att det var daligt,
for det var det inte, jag ldrde mig ju dir ocksa...
Men dér var det sa att dédr var jag van vid att fa bra
resultat men sen dé nér jag kom hit sa skulle jag
borja svenska tva. Och jag bara ”Va!? Nej det gar ju
inte, det fungerar inte!”. Jag var annorlunda!

Jag fragar dem om det var jobbigt med allt det nya.
Wisam: Nej, det var bara lite svért den forsta veckan att an-

passa sig till, vad sdger man... det nya beteendet,
om man sdger s.
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De andra skrattar igenkénnande. Oavsett om det skedde omedvetet, som i
Rezas fall, eller medvetet, som i Wisams, s& dr eleverna eniga om att bytet
till en innerstadsskola efterfoljdes av en period av anpassning, eller fordand-
ring, i forhdllande till den nya skolan och eleverna som gar dir. Camilo me-
nar dock att de som kommer fran de socialt utsatta fororterna inte anpassar
sig fullt ut, utan att de utmirker sig pa olika sitt. Han far medhéll fran Wi-
sam och Yeshir.

Camilo: Alltsa jag tror att det &r sa att, det som jag ser ar att
dom som inte kommer hérifran, alltsd dom anpassar
sig inte. Dom sticker ut vildigt mycket!

Jenny: Har du ként att du gor det?
Camilo: Nej, det har jag inte gjort. Eller, nej, jag vet inte.

Alltsa jag vet inte hur folk ser pd mig, men jag kén-
ner vél inte att jag sticker ut si dér véldigt mycket.

Jenny: Pa vilket satt sticker dom ut?

Wisam: Alltsa det syns véldigt mycket. Jag vet inte riktigt
hur jag ska forklara.

Yeshir: Men jag tror bara att det ar sa! Utldndska, alltsa folk
som kommer frdn en annan bakgrund, de &r hog-
ljuddare.

Camilo: Det ar liksom bara sa att de som kommer frén den

har miljon som, ja det &r alltsa valdigt skrikigt. De
som har gatt i en vdldigt skrikig skola och sant, och
sd kommer dom hit. Men alltsa jag tycker att dom
som har kommit fran stokiga skolor de har liksom
inte anpassat sig, de dr fortfarande mer livliga 4n
andra.

Herrman och Hermansson (2003) menar att elever utvecklar en sirskild
spraklig och kulturell kompetens, ett sétt att prata och vara, i relation till sin
skolmilj6. De betecknar detta for situationsbunden kompetens. Elevernas
och fordldrarnas erfarenheter visar att den sociala miljon skiljer sig markant
mellan skolorna i Stockholms socialt utsatta fororter och pa Dalaskolan,
Erikskolan och Marielundskolan. Séttet att prata, kld sig och vara dr olika.
Flera av fordldrarna ir, som tidigare diskuterats, oroliga for att den “fororts-
svenska” som anvénds i de utsatta forortsomrddena skulle komma att bli till
nackdel for barnen och ungdomarna i deras kontakter med det omgivande
samhillet. Antagandena om kamrateffekter och en situationsbunden kompe-
tens riktar ljuset mot att det &ven ar andra aspekter av den sociala miljén som
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kan paverka en individs relation till det omgivande samhéllet. Och det som
manga forédldrar dr oroade for, och som &r en viktig forklaring till varfor
deras barn bytte till en innerstadsskola, ar att den situationsbundna kompe-
tens som deras barn utvecklar i de socialt utsatta skolor mé vara anvéndbar i
den kontexten, men inte i samhdillet i ovrigt. Att forflytta sig geografiskt till
en svenskdominerad skola i innerstaden, kan ses som en strategi for att
komma till en social miljé dér en alternativ mer ”svensk” situationsbunden
kompetens kan utvecklas och dér kamrateffekterna i storre utstrdckning
priaglas av de normer och vérderingar som forknippas med “svenskhet” (se
dven Mattsson 2005).

Kunskapsniva, betyg och rykte

I intervjuerna framkommer ytterligare ett skél till varfor forédldrar och elever
viljer bort de socialt utsatta fororternas grundskolor till forméan for skolor i
innerstaden, det handlar om kunskapsniva, betyg och skolornas rykte. En
vanligt forekommande uppfattning bland eleverna &r att lararna pa inner-
stadsskolorna stéller hogre krav pé eleverna, och att de darmed lér sig mer.
De officiella uppgifter som finns tillgéngliga om olika skolors resultat visar
att denna bild inte &dr tagen ur luften. De grundskolor som uppvisar de bésta
elevresultaten, i form av genomsnittliga meritvardespodng, ligger samtliga i
Stockholms innerstad. Manga av de skolor som de intervjuade eleverna sokt
sig fran uppvisar markant ldgre genomsnittliga meritvirdespodng. En viktig
orsak till dessa skillnader &r skillnaden i skolornas elevsammanséttning. Det
ar manga elever frin miljonprogrammens forortsomraden vars familjer be-
finner sig i socialt utsatta positioner och lever under knappa ekonomiska
forhallanden. En betydande andel av omradenas befolkning &ar forsta eller
andra generationens invandrare. Bigge dessa faktorer har visat sig ha en
viktig inverkan pa barn och ungdomars skolresultat (Skolverket 2004b,
2010). De intervjuade fordldrarna och eleverna dr vil medvetna om detta.
Milan, en 13-4rig pojke som bytte till Marielundskolan nir han skulle borja
skolar 6, berittar:

Alltsa, jag gjorde det [bytte till Marielundskolan] for att hér, de stéller liksom
hogre krav dn i min forra skola. Och jag visste det!

Léngre fram i vért samtal séger han:

Det &r viktigt att fa ldra sig nadgonting i skolan, att lararna kan lara ut. Inte att
det typ ska vara vi som ldr dom. D4 dr det ingen skola!

Mitt samtal med Milan aterspeglar den negativa diskurs och de sociala repre-

sentationer som omger de socialt utsatta omradenas skolor och som ater-
kommer i intervjumaterialet. Méanga ganger framkommer diskursens be-
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standsdelar nér eleverna jamfor de tillvalda innerstadsskolorna med de sko-
lor dér de tidigare gick. Det kan illustreras med ett citat fran en intervju med
Adela, 13 ar, pa Dalaskolan som pa foljande sitt berédttar om orsaken bakom
sitt skolbyte:

Min kusin gar hir och sa att det typ &r hogre status hér, bra betyg och bra
laxor och sant. S4 jag tinkte att jag skulle gar hir.

I Milans och Adelas uttalanden reflekteras upplevelsen av att de skolor dir
de tidigare gick kdnnetecknades av att ldrarna inte kunde ldra ut, att de inte
stillde krav, att de inte fick ldxor och att eleverna i allménhet inte nidde
goda resultat och inte heller fick bra betyg. Samt inte minst att skolorna hade
lag social status och daligt rykte.

I motpol till det framkommer det tydligt att eleverna uppskattar att lararna
pa innerstadsskolorna stiller hogre krav pa dem, och att detta paverkar deras
kunskapsnivéer pa ett positivt sitt. Foljande utdrag dr hamtat fran en intervju
med Simon, 15 ar, pa Dalaskolan:

Jenny: Ar svérare har gallande kunskapsnivan om du jam-
for med dér du gick tidigare?

Simon: Det &r ldttare har dn dér, for lararna, de haller ju
samma krav i min forra skola som dom hér, i prin-
cip. Fast ddr har du stokiga lektioner, du har fler in-
stdllda lektioner och det ar stokigare i allmidnhet och
da &r det ju svarare att koncentrera sig pa lektioner-
na och sa. Hér &r det ju liksom tyst och sa, och sitter
du och lyssnar pa lektionerna och dr uppmérksam sa
klarar du det du ska gora. I princip.

Detta citat pavisar en upplevd koppling mellan den lugnare sociala miljo
som préglar innerstadsskolorna och mdjligheten att tillgodogora sig under-
visningen. Flera av de éldre eleverna lyfter dock fram att deras och andra
skolbytande kompisars betyg har sjunkit sedan de bytte till en innerstadssko-
la. Foljande &r ett utdrag fran den inledande fokusgruppsdiskussion som jag
holl med niondeklassare pa Marielundskolan:

Tanja: Jag vet inte hur det dr ndgon annanstans. Men de
flesta som jag kdnde tidigare som gér dér [i skolor i
socialt utsatta fororter], de har ju béttre betyg dn
vad jag har.

Zaid: Jag tycker det. Om man ser i alla dmnen sé tycker
jag att kraven péd Dalaskolan dr mycket hogre. Till
exempel i skolan dér jag gick innan... Hér far jag
vil som bédst VG och sént pd proven. Dar fick jag
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full pott néstan varenda géng utan att plugga. Och
da tycker jag att kraven hér dr mycket hogre. Men
man tjanar pa det till gymnasiet.

Danijela: Jag vet inte heller, det &r svart att veta nér jag kom
hit sé tidigt. Men jag tror ocksa att det dr som Zaid
sa, de stéller hogre krav pa en hir &n vad de gor dar
borta [i skolor i socialt utsatta fororter]. Dar kan
man ju liksom f& hora att den dér personen har typ
s& hir hoga betyg och da tinker man ”Va?!”. Det
gar inte. Inte for att den personen &r dalig, utan for
att jag kénner den personen och jag vet hur den
fungerar. Jag vet hur mycket den pluggar. Sa da blir
man typ att ”det stimmer inte”.

Jenny: Sa Dalaskolan &r en skola som det ar jamforelsevis
ganska svart att fa hdga betyg i?

Danijela: Nej det tror jag inte.
Tanja: Men svérare &n i férortsskolorna, liksom.

Elevernas berittelser speglar hur de har internaliserat negativa forestéllning-
ar och sociala representationer kopplade till de socialt utsatta fororternas
grundskolor. De menar att dessa skolor inte erbjuder en utbildning av god
kvalitet eller en skolmiljo som kan tillhandahélla de forutséttningar som
behovs for att de ska kunna uppnd goda skolresultat, detta trots sdrskilda
satsningar pa fortbildning av skolornas personal, pedagogiska nysatsningar,
mindre undervisningsgrupper och extra resurser till studiehandledning och
svenska som andrasprak. Dock visar deras egna, och deras vénners, erfaren-
heter att de faktiska forutsittningarna att na goda resultat forsvaras av brak
och stok och franvaron av elever som har svenska som sitt modersmal vilket
paverkar elevernas egen sprakutveckling negativt. Dessutom indikerar ele-
vernas utsagor att de betyg som sétts inte motsvarar elevernas faktiska kun-
skaper, nagot som riskerar att urholka savél kunskapens som betygens vérde.

Det ér en till synes motsidgelsefull bild som framkommer. Eleverna tycker
att de tillvalda innerstadsskolorna ger dem béttre forutséttningar for framti-
den, trots att de i manga fall fir lagre betyg jamfort med betygen de fick i
den franvalda skolan. Detta kan tolkas som en pragmatisk medvetenhet om
utbildningsfaltets dynamik, om den egna positionen och hur rummet av méj-
ligheter ser ut utifran deras position. En del elever véljer att [amna skolorna i
de socialt utsatta fororterna och soka sig till innerstaden med férhoppningen
om att stdrka sitt symboliska kapital genom att ldra sig “’béttre svenska”,
utveckla en alternativ situationsbunden kompetens som é&r i samklang med
det omgivande samhéllets normer och vérderingar samt att i sina slutbetyg
pa en skola som inte sétter ’for snélla betyg”. Andra elever viljer att stanna
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kvar (se Bunar 2009; Bunar & Kallstenius 2007, 2008; Kallstenius & Son-
mark 2010). En majoritet av de intervjuade niondeklassarna tror att de skulle
komma att fa hogre betyg om de hade gatt kvar i den tidigare skolan. De &r
dock noga med att papeka att dessa hogre genomsnittliga meritvirden inte
skulle avspegla kunskapsnivan. Tvirtom. Eleverna menar att de nu far lagre
betyg men att deras kunskapsniva verkligen motsvarar de betyg de far, vilket
enligt dem sjdlva innebér béttre forutsittningar att lyckas med sina gymna-
siestudier 1 jaimforelse med dem som gér kvar i den tidigare skolan. Jag fra-
gar Tomo, en 15-arig pojke pa Marielundskolan, hur han tror att hans betyg
skulle se ut om han inte hade bytt skola. Han beréttar:

Jag kan sdga hur jag tror att det skulle vara. Det har hdant med ndgra av mina
kompisar pa riktigt som 4r ett ar dldre. De fick toppbetyg i nian. Sen far de
typ G pé allt i gymnasiet nir de valde skolor mitt i stan. Sa, fran MVG till G i
typ alla &mnen. Det &r svart.

Utover att eleverna menar att de genom bytet till en innerstadsskola fatt bétt-
re forutsittningar att lyckas med sitt skolarbete s& framkommer det ytterliga-
re ett viktigt skal till varfér de menar att det var rétt att byta skola. Det hand-
lar om deras fortsatta utbildningskarridrer, frimst de kommande gymnasie-
studierna. Flera av de dldre eleverna upplever att tiden pa en grundskola i
innerstaden har bidragit till att de kianner sig mindre osékra infor att sdka sig
till en ”bra gymnasieskola i stan”. 15-ariga Pelin sidger:

Om jag hade stannat kvar i fororten och gatt kvar dér hade det varit en storre
chock for mig tror jag att borja gymnasiet med en massa andra. Speciellt om
de 4r jéttesnobbiga, det kanske skulle vara jobbigare att smélta in. Att borja
hir, det dr ungefédr som en mellan hand, man forbereder sig. D4 &r det lite 14t-
tare.

Citatet ovan visar att eleverna i motet med den nya skolmiljon fatt “anpassa
sig” till ett annat sétt att bete sig, kli sig, prata etc. Detta ger dem ett béattre
sjalvfortroende infor att soka till gymnasieskolorna i innerstaden.

Ytterligare en aspekt som tas upp handlar om skolornas status och hur den
fargar av sig pd eleverna. Detta kan illustreras med Carmens erfarenheter
sedan hon borjade sitt forsta ar pad gymnasiet. Jag triffade Carmen forsta
gangen i1 samband med att jag genomforde de inledande fokusgruppsdiskus-
sionerna med 9:or pa Dalaskolan. Vid detta andra tillfélle berdttade Carmen
om en fordel med att gatt pa en grundskola i innerstaden som hon mérkt av
egentligen forst nu ndr hon ldmnat grundskolan bakom sig och borjat pa
gymnasiet. Carmen beskriver hur hon inledningsvis upplevde fordldrarnas
beslut att hon skulle byta till Dalaskolan som “jobbigt” men att hon nu i
efterhand kan se att det var vildigt bra. Hon beréttar att hennes bakgrund pa
en innerstadsgrundskola ger henne en hdgre status.
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b
”Ja, jag kommer fran innerstan...”.

Detta ér en upplevelse som delas av flera av eleverna som liksom Carmen
har borjat vid en gymnasieskola som dven den ligger i innerstaden. Deras
erfarenheter dr att de blir accepterade av de Ovriga eleverna pa den valda
gymnasieskolan i hogre grad &n de elever som kommer frén grundskolor
som ligger i de socialt utsatta fororterna.

Exemplen ovan visar hur de lokala skolornas sociala och pedagogiska ar-
betsforhillanden flitas samman med “Betongforortens” territoriella stigma
och de negativa kénnetecken och sociala representationer som manga génger
associeras med omrédenas befolkning. Resultatet blir att skolorna far 1ag
social status och déligt rykte, trots att manga elever uppger att de trivs vil-
digt bra och att skolorna ménga ganger visar upp mycket goda resultat med
tanke pa vilket utgdngsliage de borjade fran (se d&ven Bunar 2009; Kallstenius
& Sonmark 2010).

Sammanfattande reflektioner — stigmatisering, spréak och
’svenskhetskompetens™

I kapitlets inledande avsnitt ndmner jag att de skolbytande elevernas och
deras forédldrars berittelser och erfarenheter dr samstdmmiga i mycket stor
utstrickning oavsett vilket socialt utsatt forortsomrade de bor i eller om de
gér pa Dalaskolan, Erikskolan eller Marielundskolan. Min analys 4r att detta
till stor del kan forklaras av att de lever under liknande sociala forhéllanden
och befinner sig i en liknande situation. Denna fOrstaelse &r inspirerad fran
Bourdieus habitusteori (Bourdieu 1994a). Grundtanken é&r att olika livsvill-
kor ger upphov till olika habitus. Varje individ har en unik habitus och det ar
utifrén habitus som en individ erfar och tolkar sin omvérld samt vilka mgj-
ligheter och begrinsningar som finns. Varje individ &r positionerad i det
sociala rummet, eller pa ett visst filt, beroende pa dess innehav av ekono-
miskt, kulturellt, socialt och symboliskt kapital. Individer med liknande ka-
pitalinnehav intar liknande positioner i det sociala rummet eller pd faltet i
frdga. Darmed kan relativt homogena grupper, eller sociala klasser, skapas
(se dven Bourdieu 1985). Bourdieu (1985, 2004) menar att det som forenar
respektive skiljer olika grupper av individer at ar deras positioner i det socia-
la rummet. Likheter och moénster i egenskaper inom en social grupp ska tol-
kas som uttryck for liknande sociala villkor och forutséttningar kopplade till
en viss social position, och inte som nagot slags gruppspecifika egenskaper.
Som avsnittet om de skolbytande elevernas bakgrund visade befinner sig
dessa familjer i allménhet i en socialt utsatta position. Dock &r det ménga
ganger barn och ungdomar fran forhallandevis kapitalstarka familjer, i jim-
forelse med den allménna bilden i omradena dir de bor, som byter till Dala-
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skolan, Erikskolan och Marielundskolan. Inte minst géller detta fordldrarnas
utbildningskapital som avspeglas i en instdllning om att det ar viktigt med en
bra utbildning, och i ett kritiskt forhallningssatt gentemot vad som uppfattas
vara ogynnsamma sociala och pedagogiska miljder i de socialt utsatta foror-
ternas skolor.

Det var inte i forsta rummet béttre ekonomiska resurser, hogre kompetens
hos skolpersonalen eller intressanta profiler och teman i undervisningen som
fordldrar och elever var intresserade av nér de sokte sig till innerstadsskolor-
na. Det som var i fokus var forst och framst elevunderlaget enligt logiken
”Hur ménga procent svenskar har ni?”. A ena sidan handlar det om en 6ns-
kan om en annan etnisk komposition av elevgruppen enligt principen “fler
svenskar” och “farre invandrare”, & andra sidan om en 6nskan om en social
sammansattning enligt principen “fler elever med en hogre social status”.
Fordldrarna menar att sammanséttningen av elever paverkar elevernas bete-
enden, normer och virderingar. Jag vill i detta knyta an till Ann Runfors
(2003) resonemang kring vad hon kallar for “svenskhetskompetens”. Run-
fors visar hur kunskaper i svenska spraket ménga ganger anses representera
”svenskhetskompetens”, med andra ord ett slags kulturell kompetens som é&r
gingbar i det svenska samhéllet. I de fall som barn och ungdomar vixer upp
i en "osvensk” miljo blir det naturligtvis svért for dem att tillskansa sig dylik
kompetens. Mot bakgrund av detta kan bytet till en mer svensktit innerstads-
skola ses som en investering i “svenskhetskompetens”. Detta dr bade en fré-
ga om att en storre andel elever med svenska som modersmél antas ge ele-
verna béttre forutséattningar att utveckla en “béttre” svenska, och om att skol-
miljon antas préglas av normer och virderingar som ligger i linje med vad av
samhaéllet i1 stort uppfattas som efterstravansvirda. Det hér sétter fokus pé en
briannande punkt i skolvalsdiskussionen, ndmligen att det som manga ganger
styr valet av skola inte endast har med den egentliga skolverksamheten att
gbra, utan dven med de sociala och symboliska strukturer som omgérdar
omraden och deras skolor. Dessa strukturer definierar en del skolor som
stigmatiserade “no-go-schools” (Gustafson 2006a, b) och andra som bra”.

Hur vet man dé vilken skola som &r ’bra”? Foréldrarna och eleverna grun-
dar sina uppfattningar och fattar sina beslut framst utifran den generella upp-
fattningen 1 deras nidrmaste sociala omgivningar. De pratar med grannar,
slaktingar och vénner till familjen. Men forst och frimst handlar det om
andra barn och ungdomar som tidigare bytt till innerstadsskolor. Detta visar
hur valet av skola i stor utstrdckning baseras pa det som av Ball och Vincent
(1998) betecknas som “’hot knowledge” vilken betonar de informella nétver-
kens och den lokala kontextens betydelse for valet av skola. Denna typ av
information baseras inte pa skolornas egna informationsmaterial eller Skol-
inspektionsrapporter utan sprids frdn mun till mun, fran gard till gard. En
forélder beréttar:

Vi sokte till flera andra skolor. Forst till en skola nira oss men dar fick vi inte
plats. Sedan sokte vi till en friskola som ocksa 14g nédra, och dér fick vi plats.
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Men dé Sephide [en nuvarande klasskamrat till deras dotter] gick pa den hér
skolan i stan och hennes forildrar tyckte det var sa bra, s& valde vi det hér.

Eller som en annan fordlder sammanfattade sitt resonemang kring hur hon
gétt tillviga nér hon beslutade att hennes barn skulle borja pé Erikskolan:

Man hor ju vad folk sidger, och sa ser man vad de gor.

Den informella ”heta” informationen har bade sociala, rumsliga och symbo-
liska aspekter. Den handlar om att det dr i de ”’svenska skolorna” som ligger
utanfor de socialt utsatta fororterna som den bra utbildningen finns, som man
kan ldra sig prata pa “ratt” sitt och ldra kénna “svenskar”.

Mojligheten att vélja skola har 6ppnat upp for saval geografiska som so-
ciala forflyttningar mellan olika platser. Intervjuerna visar hur bytet till en
innerstadsskola kan tolkas som en strategi for att frigora sig fran det territo-
riella stigma som f6ljer av att bo i en socialt utsatt svenskgles forort. For
ménga skolbytande elever innebér bytet till en skola i innerstaden dock ett
smértsamt mdte med sociala och ekonomiska skillnader. Aven om de minga
ganger varit vil medvetna om rddande boendesegregation sé blev betydelsen
av dess effekter dn mer tydliga och kdnnbara i och med bytet till Dalaskolan,
Erikskolan och Marielundskolan. Bytet till en innerstadsskola innebér ett
mote med en ny social miljo, och en konfrontation med de negativa bilder,
rykten och sociala representationer som omger deras hemomraden. Aven om
eleverna genom att byta skola kan frikoppla sig fran stigmat att ga i en skola
1 ett socialt utsatt forortsomrade, sd bor de fortfarande 1 ”fororten” och éar
”invandrare” vilket dr tva andra tdnkbara orsaker till stigmatisering (Wacqu-
ant 1996). Wacquant visar hur ett slags dubbel forstarkt stigmatisering upp-
star nér negativt symboliskt kapital i form av att bo i ett socialt utsatt invand-
rartitt omrade sammanfaller med att vara invandrare. Och detta &r ndgot som
eleverna dagligen brottas med i mdtet med den nya sociala miljon pa den
tillvalda skolan. For manga av de elever som soker sig till innerstadsskolorna
finns det en stark vilja att bli del av det svenska majoritetssamhillet. Inte
minst framkommer denna strdvan i intervjuer med fordldrar till skolbytande
elever. Men elevernas erfarenheter indikerar att det inte dr vare sig en smaért-
fri process eller en sjélvklar utveckling, vilket kommer att vidare analyseras i
det ndstkommande kapitlet.

Elevernas, och deras fordldrars, val av en innerstadsskola kan forklaras ut-
ifrdn deras position savél i det sociala rummet som pa utbildningsfiltet. Det
kan dven forstds mot bakgrund av den territoriella stigmatisering som omger
de socialt utsatta fororterna och de negativa sociala representationer som
associeras med “invandrare”. Bytet till en innerstadsskola framstar mot bak-
grund av detta som logiskt. De skolbytande eleverna och deras fordldrar
upplever att de har lyckats “knidcka koden” for hur de negativa konsekven-
serna av etnisk och socioekonomisk boende- och skolsegregation kan hante-
ras. D4 franvaron av ”svenskar” i allménhet kommit att betraktas som den
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framsta forklaringen till betongfororternas problem och daliga rykte (Bunar
2004) &r det inte forvanande att “fler svenskar” ses som losningen.
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Kapitel 7: ”V1” och ”de andra” - elevernas
identifikationer, kategoriseringar och
relationsmonster

De [eleverna fran de socialt utsatta fororterna, forf. anm.] ar ritt stora i klas-
sen. Det blev sa for de dr s manga. Och Vi &r ju inte som dom. Vi bor inte
dér. Vi har ingen utlandsk, vad heter det, bakgrund...

- Madde, 14 ar, Dalaskolan

Det ér liksom en blandning av invandrare och svenskar. D4 fir man léra sig
om bada kulturer. Inte som 1 min forra skola, dir var det bara invandrare.

- Milos, 15 ar, Marielundskolan

De inledande citaten aterspeglar hur skolornas interna relationsarenor prag-
las av sociala kategoriseringar inte bara fran skolpersonalens sida (vilket
diskuterades i kapitel 5) utan att liknande processer dven forekommer bland
eleverna pd Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan. I detta kapitel
kommer jag att rikta min uppmérksamhet mot dessa kategoriseringsproces-
ser samt de sociala relationerna mellan skolbytande elever fran socialt utsatta
fororter och dem som bor i skolornas ndromraden. Citaten antyder forekoms-
ten av identifikations- och klassificeringsprocesser kopplade till sociala posi-
tioner och positioneringar med sévél sociala, etniska, geografiska som
konsmaéssiga fortecken. Citatet himtat frdn min intervju med Milos visar hur
det kategoriella motsatsparet ”invandrare” och “’svenskar” dr av central bety-
delse for elevernas kategoriseringar, identifikationer och positioneringar (se
dven Jonsson 2007; Runfors 2003; Alund 1997). Och som Maddes uttalande
illustrerar handlar det bdde om sjdlvupplevda sociala kategorier, identiteter
och positioner — och tillskrivna. Det handlar dven, vilket framkommit tidiga-
re i avhandlingen, om vad som forvéntas av en individ beroende pé vilken
social kategori den anses tillhora vilket i sin tur kan generera olika praktiker.

Ett vanligt uttryck for social identitet, samt for identifikations- och kate-
goriseringsprocesser dr den kontrastiva uppdelningen mellan ”vi” och “de
andra” vars innebord Zygmunt Bauman (1990) har uttryckt pa ett stringent
och karnfullt sétt:
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”Vi” och ”de” star inte bara for tva skilda typer av méanniskor utan ockséa for
tva helt olika attityder: & ena sidan fortroende, tillgivenhet, trygghet, samar-
betsvilja och & den andra misstinksamhet, motvilja, rddsla, stridslystnad.
”Vi” star for den grupp som jag tillhor. Det som hénder i denna grupp ir na-
got som jag vél forstr, och eftersom jag forstar det och vet hur jag ska bara
mig at kénner jag mig trygg och hemma... ”De” stir ddremot for en grupp
som jag inte kan eller inte vill tillhéra. Min bild av vad som pagar i den
gruppen dr dirmed vag och fragmentarisk, jag forstar foga av dess beteende
och for mig ar det darfor det som denna grupp gor i stor utstrackning oférut-
sdgbart och darfor skrammande. (s. 53)

Uppdelningen i ”vi” och “de andra” kan knytas till olika identitetsordningar.
Det kan handla om social klass, etnicitet, dlder och kdn/genus (Lundqvist
2010) men ocksa, vilket dven framgatt tidigare i avhandlingen, om rum och
plats (se dven Back 1996; Mattsson 2001). Detta dr ndgot som &r av central
betydelse for dynamiken pa de interna relationsarenorna pa Dalaskolan,
Erikskolan och Marielundskolan. Kapitlet bestar av sju avsnitt: Sociala iden-
titeter och identifikationsprocesser; Situationsbunden identifikation; Platsens
betydelse for identifikation och gransdragningar; Fragan om etnicitet och
forhallandet till ’svenskheten™; “’Hela klassen kanns som en klass med in-
vandrare” samt Elevernas relationsmonster. Jag avslutar kapitlet med sam-
manfattande reflektioner.

Sociala identiteter och identifikationsprocesser

Den dkade sociala och etniska mangfalden bland eleverna pa Dalaskolan,
Erikskolan och Marielundskolan har gett upphov till en pé flera sétt forand-
rad skolmilj6. Den sociala dynamiken pé skolorna priglas av ett mote mellan
minniskor med olika sociala, etniska, kulturella och religiosa bakgrunder.
Som tidigare kapitel vittnat om har det uppstétt tydliga grupperingar pé sko-
lorna som bottnar i dessa skilda identitets- och klassificeringsordningar.
Bauman (1990) diskuterar uppkomsten av sociala grupperingar samt upple-
velsen och identifikationen med ett ”vi” i relation till ”’de andra”. Han fast-
slar att en individs handlingar och sjdlvuppfattning i stor utstriackning prig-
las av vilka foérvéntningar som omgivningen stiller pa den grupp som indivi-
den tillhor. For det forsta géllande de mal som en individ upplever som ef-
terstrivansviarda och mojliga att uppnd. For det andra géllande
beteendemonster och ageranden som upplevs som godtagbara i arbetet med
att uppna dessa mal. For det tredje genom att grupper forsoker definiera sig i
relation till dem som inte ingér 1 de egna formella och informella sociala
nitverken. Han menar att dessa maél, medel och relationer varierar beroende
pa faktorer som klass, etnicitet och genus. Detta betyder att en individs so-
cioekonomiska och etniska tillhorighet samt kon i stor utstrackning kan antas
paverka upplevelsen av ett ’vi” och vilka individer som uppfattas inga i detta
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)

vi”, samt vilka individer som utifran denna kategorisering dr exkluderade
och utgor ’de andra”. Bauman (1990) skriver:

Motséttningen [mellan ”vi” och “de andra”, forf. anm.] &r forst och framst ett
redskap som jag anvénder for att rita min karta av vérlden (min klassifice-
ringsprincip, den ram som anvisar andra deras platser pa min karta dver detta
indelade universum). Jag anvénder den for att skilja mellan min egen skola
och grannskolan; eller mellan “mitt” fotbollslag och motstandarsidans, med
tillhérande brékiga supportrar... (s. 54)

Indelningen i ”vi” och ”de andra” kan enligt Baumans resonemang ses som
ett verktyg for att klassificera den sociala verkligheten och utifran detta bade
placera in sig sjilv och andra (se dven Jenkins 2008).

Forhallandet till olika sociala kategorier kan préglas av savil igenkdnnan-
de och identifikation som framlingskap och avstdndstagande. Det handlar
enkelt uttryckt om att identifiera sig med eller ta avstand fran en viss social
kategori. I sitt arbete om sociala identiteter betonar Richard Jenkins (2008)
att det dels handlar om att identifiera och positionera sig sjélv, dels om att bli
kategoriserad och positionerad av andra. Jenkins har tidigare diskuterat detta
i termer av intern respektive extern identifikation (Jenkins 2000), dir det
forsta begreppet avser hur en individ eller en grupp identifierar och beskriver
sig sjélv, och det senare hur en individ eller en grupp identifierar och katego-
riserar andra. Det handlar séledes bdde om hur jag ser pd mig och hur andra
ser pd mig, men dven om hur jag i min tur ser pa andra. Foljande citat &r
hiamtat fran ett samtal mellan Tiffany och Kamal som gar i klass 7 pa Dala-
skolan. Tiffany bor i skolans ndromrade medan Kamal bor i ett socialt utsatt
forortsomrade och borjade pa Dalaskolan i samband med hostterminens bor-
jan.

Tiffany: Du tror ju att alla som bor i stan dr typ dumma i hu-
vudet!
Kamal: Men det bor ju typ bara svenskar hér, och fullgub-

bar och knarkare ocksa.

Tiffany: Det finns faktiskt en arabfamilj hér ocksa. Och det
finns ocksé en tjej som &r arabgalen...

Kamal: Vad da arab? Vad vet du om araber? Alla som bor
hér ar ju vérsta rasister!

Tiffanys och Kamals samtal kan ses som en illustration av hur eleverna ka-
tegoriserar och positionerar varandra mot bakgrund av var de bor och deras
tillskrivna etniska tillhdrighet. Sekvensen visar hur kategoriseringar, identi-
fikationer och positioneringar kan ske pé basis av social och etnisk tillhorig-
het, men dven var man bor och mer symboliska egenskaper och preferenser.
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Det kan aven, vilket Goffman (1963, 2000) betonar, handla om att forsoka
paverka eller styra detta kategoriserande genom hur man presenterar och
positionerar sig sjilv i relation till andra. Dessa processer spelar en framtré-
dande roll i den sociala dynamiken pé de tre skolorna och har &ven stor be-
tydelse for elevernas relationsmdnster.

Fragan om identitet och identitetsformering &r av central betydelse for att
forstéa elevernas forhallningssitt till sig sjdlva och andra, samt gentemot om-
vérlden. Som framkom i kapitel 6 beskriver ménga av de skolbytande ele-
verna att motet med innerstadsskolan resulterade i en process genom vilken
de kom att se pa sig sjdlva utifran, och dven i viss man anpassa sig efter hur
eleverna pa Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan klér sig, beter sig
och hur de pratar. Detta indikerar att skolbytet inte enbart innebar ett byte av
skola, utan att bytet &ven gav upphov till en social process dir deras identitet
utmanas, omprdvas och i viss utstrickning dven omskapas i moétet med den
nya sociala miljon. Vad menar jag dd med identitet? Min utgangspunkt ar
hamtad fran Jenkins (2008) arbete om sociala identiteter ddr han definierar
identitet pa foljande vis:

As a very basic starting point, identity is the human capacity — rooted in lan-
guage — to know ‘who’s who’ (and hence ‘what’s what’). This involves
knowing who we are, knowing who others are, them knowing who we are, us
knowing who they think we are, and so on: a multi-dimensional classification
or mapping of the human world and our places in it as individuals and as
members of collectives. (s. 5)

I likhet med Bauman (1990) beskriver Jenkins hur den sociala identiteten
skapas inom och genom mellanménskliga relationer och sammanhang.
Catharina Lundqvist (2010) beskriver med utgangspunkt i dessa resonemang
identitet som en kontextberoende social process. Lundqvist skriver:

Identitet skapas och omskapas i social interaktion, vilket innebér att sociala
identiteter inte géar att betrakta som for givet tagna eller statiska helheter.
Identitet dr, snarare &n ett tillstdnd, en social process i meningen socialt sam-
spel mellan individen och dennes omgivning. (s. 59)

Lundqvist betonar betydelsen av social interaktion och den sociala omgiv-
ningen for en individs identitet och identifikation. Den sociala identiteten
bestar av en rad komponenter (t.ex. alder, kon, social position eller etnisk
tillhdrighet) och beroende pa kontext kan det vara mer eller mindre betydel-
sefullt for individen att positionera sig utifran dessa olika identitetsordningar
som &r forknippade med olika egenskaper. En individ kan dven sdgas ha
flera olika identiteter som, for att lana Lundqvists terminologi, ar 6verlap-
pande och som dessutom kan korsas och paverka varandra.

I den sociala kontext som de mangkulturella innerstadsskolorna utgor ar
den etniska tillhorigheten och positionen i det sociogeografiska rummet av
avgorande betydelse. Savil skolpersonal, elever som elevernas forédldrar
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aterkommer ofta till att forekommande elevgrupperingar i huvudsak baseras
pa etnisk tillhorighet och social position, ndgot som dven maérktes tydligt i
samband med mina observationer pa skolorna. Etnicitet och sociogeografisk
position sammanfaller i manga fall och resultatet blir en uppdelning mellan
elever med utldndsk bakgrund som bor i ndgot av Stockholms socialt utsatta
forortsomraden a ena sidan, och elever med svensk bakgrund som bor i in-
nerstaden & den andra. Grupperingarna ar saledes av bade etnisk och socio-
geografisk karaktir. Vilken av aspekterna som véger tyngst beror pa situa-
tionen. Detta framgar bland annat av att skolbytande elever med svensk hér-
komst i1 de flesta fall blir accepterade av de svenska eleverna fran innersta-
den. Dérmed ingér de i den grupperingen och kategoriseras av andra elever,
skolpersonal och forildrar som tillhdrandes den gruppen. Det ar foljaktligen
inte dem som 1 forsta hand avses nér det talas om “elever utifran”, 4ven om
de rent geografiskt skulle kunna antas tillhoéra den kategorin elever. Det-
samma giller elever med utlindsk bakgrund som bor i innerstaden, men
identifierar sig med de skolbytande eleverna med utldndsk bakgrund, och
ocksa blir accepterade av denna grupp. Det finns dock exempel pé att elever
med utlindsk bakgrund som bor i innerstaden bildar en egen gruppering
liksom att elever med svensk bakgrund fran fororten gér detsamma. I dessa
fall kan de tva dimensionerna sdgas sammanfalla och det blir en kombination
av den etniska och socioekonomiska identiteten som avgor hur eleverna
identifierar sig sjdlva och kategoriserar andra och mot bakgrund av detta
grupperar sig.

Situationsbunden identifikation och sociala markorer

For manga av de skolbytande eleverna ér den etniska/nationella tillhdrighe-
ten, den religiosa tillhdrigheten samt forortsomradet dar de bor viktiga be-
standsdelar i den egna identitetsuppfattningen. Denna identitet utvecklas inte
séllan i relation till andra elevgrupper (exempelvis ”svenskar”, ”’de som bor i
stan”), andra etniska grupperingar (exempelvis “’chilenare”, ’serber”, “kur-
der”) eller religiosa tillhorigheter (exempelvis katoliker och muslimer) samt
till andra geografiska omraden. Betydelsen av den egna identitetens olika
komponenter ar situationsbunden, och de olika bestdndsdelarna lyfts fram
och betonas i olika sammanhang (se dven Lundqvist 2010). Ibland handlar
det om att skapa ett vi” och ibland att avgrinsa sig fran ett ”’de andra”, dock
1 bada fall for att skapa en gemenskap, en grupptillhorighet (se 4ven Bauman
1990). Foljande utdrag ur mina féaltanteckningar skildrar en situation dér jag
dter lunch i skolmatsalen tillsammans med en grupp elever i skolér 2 pa Da-
laskolan.

I klassen finns en grupp elever med turkisk/kurdisk bakgrund. De framstar som
valdigt medvetna om sin etniska identitet och den politiska laddning som finns. En
turkisk flicka tog diskussionen med tva kurdiska pojkar, som &ven fick stod av en
rysk pojke. En av pojkarna var mycket insatt i konflikten men framstod som mer
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beredd att kompromissa genom att sédga "’Jag kommer fran den kurdiska delen av
Turkiet”, medan flickan betonade att &ven pojkarna var turkar for Kurdistan inte
var att betraktas som ett eget land. Barnen ar dven mycket religidst medvetna och
medvetna om problematiken med det. En av de kurdiska pojkarna berattar fér mig
att han &r muslim men skyndar sig att tillagga: "’Jag ar muslim, men en snall mus-
lim”, samtidigt som den turkiska flickan hogt skriker i matsalen >Jag ar muslim!”’,
De tva kurdiska pojkarna och den turkiska flickan fastslar att de inte ater skinka da
det ar gris. Den ryske pojken séger: ’Men jag ater gris, for jag ar kristen!”. Den
ryske pojken blir valdigt sarad nar den turkiska flickan sager att hans mamma
kommer fran Spanien, istallet fér Ryssland som ar fallet. Da far han stod fran en av
de kurdiska pojkarna som tydligt markerar och séger: ’Det &r inget roligt skoj det
dar!” Nagot senare blir det valdigt tydligt att den turkiska flickan forsoker skapa ett
vi”” dar hon kan ingd. Hon forscker skapa ett muslimskt vi” tillsammans med den
kurdiske pojke som ocksd &r muslim, gentemot de 6vriga: ’Hur kan de &ta gris?
Bl4, vad ackligt! Hur kan dom?”” samtidigt gor hon tydlig atskillnad mellan henne
som turk och honom som kallandes sig kurd. ’Det &r helt ok att du &r kurd. Men de
har dodat var storsta pappa. Det har dom. Men inte du, jag har inget emot dig. Det
ar inget fel pa kurder. Men de dédade honom!”” Flickan vander sig sedan till den
svenska flicka som satt bredvid henne och fragar med ett dcklat uttryck i ansiktet:
”Hur kan du ata gris?”’.

Utdraget visar ett exempel pa en situation dér eleverna véxelvis anvinder
olika bestdndsdelar av sin identitet for att forma ett ’vi” respektive sirskilja
sig fran ”de andra”. Det dr vixelvis en etnisk, religios och en kulturell identi-
tet som lyfts fram och gruppskapandet kan som i detta fall innefatta olika
personer. Nir det skapas ett etniskt ”vi” upprittas en tydlig grinsdragning
mellan de olika etniska tillhdrigheterna inom gruppen elever med utldndsk
bakgrund, i detta fall exempelvis mellan elever med turkisk respektive kur-
disk bakgrund. Nar det skapas ett religiost baserat ”vi” dras skiljelinjen
tvarsover den etniska gransdragningen och eleverna med turkisk och kurdisk
etnisk bakgrund sirskiljer sig fran de elever som inte 4r muslimer oavsett om
dessa ar av ryskt, kurdiskt eller svenskt ursprung. Den skiljelinje som dr den
mest patagliga pa de tre skolorna &r dock den mellan elever med etniskt
svensk bakgrund och elever med utlindsk bakgrund som dock sjélva ofta ar
fodda i Sverige. De sistndmnda kan utifran det perspektiv som fors fram av
Hylland Eriksen (1998) komma att utgéra en egen kategori som utvecklas i
relation till just den dominerande etniska tillhorigheten, i detta fall den
svenska.

Ett annat exempel som visar hur olika identitetsordningar och sociala
markdrer anvédnds for att skapa “in-grupper” och ut-grupper” (Bauman
1990) ar relationerna mellan tva grupperingar med flickor pa Dalaskolan och
en konflikt som blossade upp dem emellan. Miranda, Viktoria, Siri, Nadja
och Madeleine gér i klass 8 och alla bor i skolans ndiromrdde med undantag
av Siri som bor i ett vad hon sjélv definierar som ett ’svenskt omréde” i so-
derort. De utgér en vildigt tydlig grupp, bade i klassen och pé skolan som
helhet, genom sitt sdtt att kld sig och hur de beter sig. Siri beréttar att ’deras
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ging” priglas av att de tycker det dr viktigt att plugga och fa bra skolresultat
och att de peppar varandra. De tycker ocksa att det dr viktigt att ”se fin ut”.
Génget utmarker sig dven i1 hur de pratar. De har utvecklat ett sétt att prata
som ndrmast liknar en parodi pa hur personer med dverklassbakgrund pratar,
med véldigt markerade i”, ’r” och ”’s”. Under mitt faltarbete hamnar de ofta
i brék med andra grupper pé skolan, sérskilt skolbytande elever fran socialt
utsatta fororter. Miranda berittar att det &r ménga som ”’stor sig” pa dem, hur
de dr och hur de pratar. I de fall som det uppstar mer allvarliga konflikter har
de utvecklat en strategi, berdttar Siri.

9999
S

Var vanliga “taktik” &r att berétta for ldrare och annan personal pé skolan om
vad som héant, men vi séger sjilva inte nagot dumt om de andra. S& vi “sédtter
dit dem” den andra végen.

Att denna taktik fungerar bra bekriftas av Mahmoud, en larare pad Dalasko-
lan, som i samband med en konflikt mellan “’de fina tjejerna i 8:an” och den
andra grupp med flickor som jag strax ska presentera blev véldigt upprord
over hur skolledningen och andra ldrare hanterade fradgan. Det ordnades ett
sdrskilt personalm&te som mynnade ut i att ’tjejerna absolut inte ska behdva
utsittas for detta”. De som avsags var Miranda, Viktoria, Siri, Nadja och
Madeleine. Mahmoud reagerade starkt mot detta enligt hans uppfattning
ensidiga perspektiv dir “tjejgdnget” ses som de utsatta, och som inte tar hén-
syn till vad de sjdlva gor. Mahmoud berittar:

Dessa tjejer tycker att de dr former dn andra och trycker ner andra med fula
kommentarer. Dessa kommentarer firgas av negativa attityder mot invandra-
re och elever frén fororten.

Den andra parten i den aktuella konflikten var Elif, Dilara, Filomena och
Beatrice 1 klass 7. Elif, Dilara och Beatrice bor 1 samma socialt utsatta in-
vandrartdta bostadsomréade, ett omrade som ligger bara ett par tunnelbanesta-
tioner bort frén omradet dér Siri bor. Filomena bor i skolans niromréde.
Precis som de fina tjejerna i 8:an” mirker det hir ginget ocksa ut sig, med
sin klddsel, sitt beteende och hur de pratar, fast pa ett helt annat sétt. De &r
kaxiga och utagerande, kommer for sent, pluggar inte och &r ofta inblandade
1 konflikter bAde med varandra och med andra elever i skolan eller pa andra
skolor. De sticker ut och hors. De pratar hogt rakt 6ver klassrummet, skriker
till varandra 1 matsalen och pa skolgarden och anvénder vildigt mycket
slang. Manga génger tycker de att det &r roligt att provocera bade larare och
andra elever, inte minst genom att anvinda ett grovt sprak tydligt fargat av
sexuella och rasistiska anspelningar. Samtidigt dr de vildigt kénsliga for
kommentarer frdn andra elever om sitt ursprung och hur de pratar. Detta &r
manga ginger grogrunden for de konflikter som blommar upp t.ex. som i
fallet med flickorna i 8:an, men dven i mer vardagliga klassrumssituationer.
Vid aterkommande tillféllen satt jag tillsammans med Elif eller Dilara i kor-
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ridoren, enskilt eller tillsammans, d& de var vildigt ledsna Over att ndgon
hade kommenterat ndgot som de sagt, eller “tittat snett” pd dem. "De skrattar
at mig for hur jag pratar”, sa Dilara vid ett tillfdlle. ”De tittar snett pa mig for
att jag inte kan prata riktigt.”. Nér jag fragar om hon har tagit upp det hér
med nigon larare pa skolan menar hon att det inte 4r ndgon idé. ”De lyssnar i
alla fall inte p& mig, for de tycker jag ar jobbig, for att jag skriker sa mycket
och sa dir.” Konflikten mellan de “fina tjejerna i 8:an” och forortsginget”
slutade i ett slagsméal mellan Elif och Madeleine. Detta resulterade i att klass-
forestandarna for 8:orna hade ett samtal med tjejerna” medan en av skolans
bitradande rektorer ringde hem och pratade med fordldrarna till flickorna i
7:an. Att de elever som var inblandade i konflikten inte behandlades lika
upplevdes som vildigt oréttvist av flera elever och ldrare pd skolan. Den
allménna forklaring som framfordes var att de skilda praktikerna baserades
pa de tva elevgruppernas sociogeografiska hemvist och etniska ursprung.
Detta exempel illustrerar pa ett tydligt sétt hur tvé elevgrupper som befinner
sig langt fran varandra socialt, mentalt och dven rent geografiskt méts i kor-
ridorerna och matsalen pa Dalaskolan. De anvénder sig av sprak, kladsel och
beteende som sociala markdrer for att visa samhorighet inom respektive
gruppering, och for att markera grinsdragningar och avstdndstagande gent-
emot andra.

En del av de skolbytande eleverna har som strategi att forsdka anpassa sig
efter hur innerstadseleverna pratar, klar sig och hur de beter sig. Det blir,
som Goffman beskriver (1963), en strategi for att forsoka dolja vissa sociala
kdannetecken som sammankopplas med de territoriellt stigmatiserade omra-
den dér de bor och ddrmed for att forsoka paverka hur de kategoriseras av
andra (se dven Goffman 2000). Det kan t.ex. handla om hur de pratar. Ménga
ganger korrigerar de sig sjdlva och andra, sa att de foljer den sprakliga nor-
men pé innerstadsskolorna och inte sdger ’fel”. Detta kan t.ex. illustreras av
ett samtal mellan Claudia och Izabella i klass 7 pa Marielundskolan.

Jag sitter tillsammans med Claudia och Izabella i 7:an pa en bénk i korridoren och
smapratar. lzabella berattar om nagot som hant tidigare och anvander manga
slanguttryck som ’abo”, ’chilla’, "dissa” och ’stekare” i sin beréattelse. Claudia
sager da: ’S& dar kan du inte prata i skolan, s dar far du prata hemma!”. Claudia
menar att det som hon, och manga andra skolbytande elever, betecknar for ’frorts-

svenska” inte passar i skolan i stan.

Ett annat exempel dr hur de skolbytande eleverna hanterar frigan om sina i
manga fall utléindskt klinganda namn. I klass 2 pa Dalaskolan har t.ex. tva av
eleverna ett namn i skolan, och ett annat hemma. Hanna berattar att hon he-
ter Henna nér hon &r i Bosnien p& somrarna, men att hon vill bli kallad for
Hanna i skolan i Sverige. Daniel beréttar pa ett liknande sétt hur hans riktiga
namn dr Dana men att han heter Daniel i Sverige for att Dana passar béttre”
1 Kurdistan.
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Under filtarbetet framkommer det tydligt att de yngre eleverna i betydligt
hogre grad anstranger sig for att anpassa sitt sprak och sitt beteende for att
”smdlta in” i jimforelse med de dldre. Detta bekriftas ocksa av ldrare och
annan skolpersonal pé skolorna. En kvinnlig ldrare p& Erikskolan beskriver
det som att ”’de som kommer tidigt, de blir som de andra barnen”. De elever
som kommer till skolorna nir de ar dldre beskrivs pa ett annat sétt bara med
sig ”forortssvenskan” och ett sitt att vara praglat av en annan skolkultur som
manga ganger skir sig med den pa Dalaskolan eller Marielundskolan. En
intressant iakttagelse dr att de skolbytande elever som kommit till skolorna
under de forsta skolaren och blivit del av den nya skolkulturen ménga ganger
dndrade sitt sdtt att prata och bete sig i samband med att fler skolbytande
elever kommer till skolan. Detta blir sarskilt tydligt bland de dldre eleverna.
Flera ldrare berdttar for mig att manga av de skolbytande elever som kommit
tidigt och lédnge varit ”som de andra barnen” éndrar sitt sitt att prata och bete
sig nir antalet skolbytande elever pa skolorna 6kar hogre upp i arskurserna.
”De kan ju prata ordentligt, egentligen, men viljer att inte gora det!”, berét-
tar en larare. Detta framkommer dven tydligt i mina intervjuer och samtal
med skolbytande elever. Under ett och samma samtal kan de véxla mellan
”forortssvenska” priglad av slanguttryck och kraftig utlindsk brytning och
standardsvenska, beroende pa om de pratade med mig eller med en kompis.

Platsens betydelse for identifikation och
gransdragningar

Under mitt faltarbete framkommer det tydligt att elever identifierar sig sjdlva
och kategoriserar andra utifrén var de bor. I detta fall ar det fraga om att den
sociogeografiska aspekten av deras identitet lyfts fram. Sarskilt skolbytande
eleverna fran socialt utsatta fororter ger uttryck for en stark identifikation
med sina hemomraden och anvénder sig dven av sitt sociogeografiska hem-
mavarande som social markor (se dven Back 1996; Sernhede 2002). Ett ex-
empel kan himtas fran klass 9 i Marielundskolan.

Under lektionen skriver nagra av eleverna som bor i Tensta ”Tensta 163” pa tavlan
och pa sina parmar och bankar. 163 visar sig vara borjan pa Tenstas postnummer.
En av flickorna fran Tensta utbrister till en de andra eleverna i klassen: ’11: or, jag
hatar javla 11:or, ni tror att ni ar sa javla balla!”

Sekvensen visar hur eleverna markerar sin sociala och geografiska tillhorig-
het och skapar en gemenskapskénsla genom att samtliga elever i klassen som
hade postadressen Tensta genast skrev ”163” pa sina bénkar, skolbocker och
hiander. Den sociala tillhdrigheten och gemenskapen kontrasterades gent-
emot ’de andra”, de elever som ar bosatta i innerstaden, inom skolans upp-
tagningsomrade vars postnummer inleddes med 11. I ménga situationer
sammanfaller den etniska och den sociala tillhérigheten. Som tidigare disku-
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terats bor manga av de skolbytande eleverna, men inte alla, i omrdden med
lagre socioekonomisk status och har ménga génger dven utlindsk bakgrund.
Detta kan, som i detta fall, innebéra att de elever som grupperade sig i ett "vi
163” var elever bosatta i Tensta som definierade sig sjdlva som ”icke-
svenskar”. Och dven att det var elever bosatta i mer vélbérgade delar av in-
nerstaden med svensk bakgrund som kategoriserades tillhorande “de andra,
11:orna”. Men det behover dock inte alltid vara fallet. Eleverna har en for-
maga att rora sig dver de olika artificiella grinserna pa ett sétt som utmanar
savil teorier som de vuxnas forvintningar. Foljande utdrag illustrerar hur
elever i vissa situationer viljer att identifiera sig med dem som ur ett socio-
geografiskt perspektiv skulle kunna antas utgéra “de andra”. Utdraget ar
himtat frdn mina faltanteckningar fran tiden i klass 7 pa Dalaskolan.

Eleverna diskuterar hogljutt och engagerat ett brak mellan tva férortsomraden,
Varby och Bredang, som ska &dga rum pa lérdag. Flera av klassens elever som har
sitt ursprung i Varby identifierar sig hogt och ljudligt med Varby-sidan. En flicka i
klassen med grekiskt ursprung, Filomena, bor i innerstaden men identifierar sig
ocksa med Varby, fast hon inte bor dar. ”Jag &lskar Varby!” skriker hon.

I detta fall ar det istdllet den upplevda kénslan av att inte tillhdra den gemen-
skap som innerstadseleverna utgjorde som blir avgorande, oavsett det faktum
att flickan i fraga &r bosatt i innerstaden och har gatt pa Dalaskolan under
hela sin skoltid. Under de veckor av faltarbetet som jag spenderade tillsam-
mans med klass 7 pd Dalaskolan blev det tydligt, bdde genom observationer
och utforda intervjuer, att Filomena inte fullt ut accepterades av de “svens-
ka” flickorna i klassen som i likhet med henne sjélv bodde i skolans ndrom-
rade. En flicka i klassen, Asa, uttrycker att hon #r ju precis som dom!”, och
asyftar med det de skolbytande flickorna i klassen med utldndsk bakgrund.
Filomena sjalv markerade tydligt med sitt beteende, och verbalt, att hon inte
var intresserad av att ingd i det ”vi” som Asa representerade. Detta fick hen-
ne att identifiera sig med de skolbytande eleverna. Detta indikerar att etnici-
teten, eller i de flesta fall upplevelsen av att vara icke-svensk, kan vara ett
skal for att elever ska vilja att identifiera sig med ett socialt utsatt forortsom-
rade dven om de inte dr bosatta dér.

Under filtarbetet framkommer att de skolbytande eleverna ménga génger
inte “kénner sig hemma” i1 den nya skolmiljon. Det handlar inte enbart om
miljon innanfor skolornas véggar, utan dven om den omgivande innerstads-
miljon. Manga av eleverna som bor i de socialt utsatta fororterna, bade i de
lagre och de hogre skolaren, har inte besokt platser 1 innerstaden som skolor-
nas personal och innerstadseleverna betraktar som sjdlvklara. Det dr inte
sjdlvklart att de yngre barnen har varit pa Djurgarden, Skansen eller pa Juni-
backen eller Sjohistoriska riksmuseet. Det ér inte heller sjalvklart att elever-
na som bor i forortsomradena nordvést om Stockholms innerstad har varit
vid Globen eller kénner till vad Nackareservatet eller Hellasgérden &r. Dessa
sociogeografiska aspekter av skillnader i vardagserfarenheter (se kapitel 5)
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forstarker manga ganger de existerande skiljelinjerna mellan olika elevkate-
gorier och sammanfaller med elevernas interna och externa identifikation (se
dven Jenkins 2008b). Lat mig ge tva exempel. Det forsta dr hdmtat fran klass
3 pa Erikskolan i samband med en temavecka nér hela skolenheten arbetade
med stadsdelsomradet pa olika sitt.

Barnen ska markera olika platser i stadsdelen pa en karta och besvara ett antal
fragor med hjalp av en kompass. Det handlar t.ex. om var skolan och fritids ligger,
de storsta och viktigaste gatorna, i vilken riktning parken ligger om man ska ga fran
skolan och hur langt det ar fran skolan till tunnelbanan. De ska dven markera pa
kartan var de bor. Cihan bor i ett forortsomrade nordvast om Stockholm city. Om-
radet finns inte med pa kartan. Han ritar da en pil uppe i kanten pa papperet som
pekar uppét och skriver "Har bor jag". Alexander, som bor i skolans naromrade,
kommenterar hogt att Cihan inte kan lasa kartan och har svart att hitta. Da svarar
Cihan: "Men hall3, jag bor ju inte har, jag bor utanfor kartan". P& fragan om var
han bor skriver han: "Nordvast om Erikskolan, langt bort utanfér kartan".

Det andra exemplet dr hamtat frén klass 7 pd Marielundskolan hémtat frén
samma tidsperiod.

Alla elever i arskurs 7 ska i grupper tillverka ett fragesportsspel kring stadsdelen.
De delas in i grupper av lararna. Refaat, Ahmed, Jelena och Ramona bildar en
grupp. Eleverna protesterar mot gruppindelningen. Refaat sager: "Ingen av oss bor
ens har i stan...". Jelena fortsatter: "Det ar orattvist fér oss som inte bor har!" La-
raren, Marita, ser lite stalld ut men sager sedan: "D4 far vi ta chansen att hjalpas at
att lara oss sd mycket som majligt!". Eleverna i gruppen ser inte nojda ut med hen-
nes svar. Ahmed utbrister: "Beratta allt som du kan om Skarholmen! Vet du nagot
om Skarholmen, dar jag bor?" Marita svarar att hon vet att det finns ett shopping-
centrum dér, och att Stadsteatern har en filial och att det fanns en loppmarknad
tidigare. Marita raknar upp sadant som Skarholmen ar omtalat for. Ahmed avbryter
henne och fragar: "Men, har du varit dar?”. Marita erkanner generat att hon aldrig
har varit dar. Eleverna skrattar at henne. Ahmed fragar henne da: "Hur latt tycker
du att det skulle vara att jobba med nagot som du aldrig sett?"

Upplevelsen av det territoriclla stigma som omger ménga av de forortsomra-
den som de skolbytande eleverna bor i forstirks manga génger i och med
deras mote med personalen och de Ovriga eleverna pa innerstadsskolorna.
Det kan, som i Cihans fall, handla om att deras bostadsomradde inte finns
med pé kartan 6ver Stockholm dir de ska markera platser som é&r viktiga for
dem. Det kan dven, som i det andra exemplet, handla om att personalen inte
har varit i deras hemomriden och inte vill erkédnna det vilket av eleverna
tolkas som en aterspegling av, och en bekriftelse pa, omradenas laga status
och daliga rykte. Eleverna beréttar att deras nya klasskompisar inte far, eller
vagar, aka hem till dem. Leila, som gér i klass 7 pa Marielundskolan, sdger:
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De [eleverna som bor i innerstaden] har typ aldrig varit i omradena dér vi bor.
Enda gingen som de kommer dr om de typ vill handla billigt i shopping-
gallerian. Men aldrig annars.

Denna vetskap hanteras pa olika sétt. I en del fall forstérker elever bilden av
sina hemomréden som farliga genom att berdtta fargstarka historier om allt
som hénder dér. Tva killar i 7:an pa Dalaskolan, Fares och Kamal, beréttar
exempelvis gédrna infor en publik av klasskompisar som bor i innerstaden
eller mer vélbiargade fororter om valdsamma slagsmal, ran, forsdljning av
stoldgods och knarkaffarer. I andra fall forsoker eleverna att lyfta fram att de
negativa bilder och rykten som cirkulerar baseras pa fordomar. Nar andra
elever sdger att de inte far aka till deras hemomraden bemoter eleverna detta
med att exempelvis bedyra att ’det verkligen inte dr s& som det stér i tid-
ningen” eller att de “kénner alla dér, det ar ingen som skulle gora négot!”.
Oavsett vilken taktik som eleverna anvinder sig av sa visar deras agerande
att de ar vdl medvetna om de bilder av deras hemomraden som cirkulerar i
det omgivande samhillet. De vet att de bor i vad som i allminhet uppfattas
som “no-go-areas” (Gustafson 2006a) och att detta dven fargar av sig pa dem
sjdlva och paverkar hur de betraktas av omgivningen. Foljande utdrag &r
hamtat fran en grupp intervju med tre 13-riga flickor pa Dalaskolan.

Soheila: Det 4r manga som stor sig pd “"Husby-barn” for det
dr manga fran Husby som boérjat hér. De &r rétt kax-
iga och sa dér. Det d4r manga svenskar som stor sig
pa dom. Dom har kommit och sagt det till mig.
”Dom &r sa jobbiga, dom fran Husby, invandrarna.”

Ana: De som gér hér far typ en bild av Husby och tror att
alla 4r som de &r. Visst, det finns ménga hér som
inte har nagon respekt for éldre, jattekaxiga och gar
runt och brakar. Men det &r inte sa att alla &r s&. Sa
det 4r manga som har en dalig bild.

Elanur: Men alla &r inte sa.
Ana: Jag har inte hort ndgot mot mig sjilv.
Soheila: Men man kan inte sdga att allt &r fel heller. Forra

terminen var det en kille 1 var klass som akte till
Husby, en svensk. Och da blev han typ trakasserad.

Ana: Jag tror typ att de har haft fel uppvixt, alltsé de tror
fel. Typ att i Husby, det ska bara bo invandrare hir.
Ser man en svensk blir det typ som en chock. Och
det ska inte vara sa. Det ar ju Sverige.
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Soheila: Jag har sett invandrarkillar frin Husby trakassera
blondiner som kommer typ upp fran tunnelbanan.
Det dr som att de forvéntar sig att svenskarna ska se
dem som stokiga och darfor &r dom stokiga.

Maénga génger hanterar eleverna kommentarer kopplade till var de bor ge-
nom olika slags bortforklaringar eller avstindstaganden. Jag citerar Elanur
och Ana dn en gang:

Elanur: Niér jag borjade var det manga som fragade, var bor
du? Och dé svarade jag att jag bor i Spanga. D4 fra-
gade de om jag alltid har bott dir. Nej jag har bott i
Husby ocksé, svarade jag. D& de sdger sd hir. "I
Husby, bor det typ inte bara invandrare dar?”

Ana: Den fraga jag har fatt om att jag bor i Spénga &r typ
”Tensta eller Rinkeby, eller?”. Foér manga som bor i
Tensta eller Rinkeby sdger att de bor i Spanga. Det
dr manga som skidms for att séiga att de bor i Rinke-
by, det ar ju typ lite varre d&n Husby. S& d4 méste jag
sdga att jag bor 1 Bromsten for att de ska forsta att
det r ett lite mer ’svenskt” samhille.

Ett annat exempel en elev i klass 9 p& Marielundskolan, Mahnaz, som bor pé
Jarvafiltet men &r véldigt noga med att betona att hon “faktiskt bor pa
Spanga-sidan egentligen, inte i Tensta”. En annan elev, Siri, som gér i 8:an
pa Dalaskolan bor i en sdderforort i ndrheten av Breddng. Nir jag intervjuar
henne ldgger hon stor vikt vid att beskriva hur hon inte gar av vid tunnelba-
nestation Bredidng utan vid Milarh6jden, samt att hon bor i ett ”svenskt om-
rade”. Sara, Emilie och Asa som gér i 7:an pa Dalaskolan berittar att de tidi-
gare gick tillsammans i en skola i Varby men att de sedan gemensamt bytte
till Dalaskolan. De beréttar om en tydlig uppdelning i klassen mellan ”dem
som bor i stan och de som bor i fororten”. Men deras diskussion visar att
samma uppdelning dven kan finnas inom en och samma forort. De dr véldigt
noga med att markera att de bor i radhusen utanfér Varby, inte 1 ’sjdlva hog-
husen”, samt att de “typ inte umgés med dem som bor didr”. Dessa exempel
visar hur den sociogeografiska tillhorigheten utgdr grund for sévil sjilviden-
tifikation och extern kategorisering som gransdragningar mellan “vi” och
”de andra”. De understryker dven att det finns en stark koppling mellan soci-
al identitet och plats, och hur vissa kategorier sammankopplas med vissa
platser (se dven Lundqvist 2010). De socialt utsatta fororter diar de skolby-
tande eleverna méanga génger bor betraktas i regel som “icke-svenska” plat-
ser (se dven kapitel 5 och 6). Det “riktiga Sverige” ligger inte dir. Enligt
samma logik betraktas platser och institutioner dér ”svenskar” &r i majoritet
som just “svenska” och tillskrivs en hogre status.
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Fréagan om etnicitet och forhdllandet till ”svenskheten”

Thomas Hylland Eriksen (1998) beskriver uppkomsten av ett vi” och “’de
andra” pa basis av etnicitet som en process av dmsesidig kategorisering. Han
menar att etniska grupperingar bottnar i sociala identiteter som definieras i
kontrast till ”de andra” samt att dessa kategoriseringar i stor utstrickning &r
att betrakta som flytande da betydelsen av den etniska tillhérigheten forénd-
ras beroende pa kontext. Enligt Hylland Eriksen &r upplevd och tillskriven
etnicitet en av de avgdrande faktorerna for hur andra individer och grupper
uppfattas och vilka forvantningar som stélls. Dessa bilder dr oftast hamtade
frén stereotypa uppfattningar vilka hjdlper individen att & ena sidan hélla
ordning i den komplexa sociala verkligheten med hjélp av kategoriseringar
och & andra sidan dr de viktiga for att individen ska kunna definiera grénser-
na for den egna gruppen (se dven Goffman 2000). Hylland Eriksen (1998)
menar att den upplevda etniska identiteten i manga fall blir forstarkt i sin
betydelse da den upplevs som hotad och nir tidigare sjdlvklara gransdrag-
ningar blir utmanade. Att uttrycka sin etniska identitet kan utifran detta for-
stds som inslag i en symbolisk maktkamp mellan olika grupper.

Som tidigare diskuterats sd gér den mest mérkbara skiljelinjen mellan de
tva kategorier som av eleverna sjilva betecknas som “svenskar” och “in-
vandrare”. Vad ar det da som avgor huruvida en person ér att beteckna som
”svensk” eller inte? Detta &r en frdga som i storre utstrackning engagerar de
dldre eleverna i jimforelse med de yngre. Foljande utdrag ur mina féltan-
teckningar fran tiden i klass 7 pa Dalaskolan ger ett exempel pa hur de reso-
nerar med varandra kring detta.

Det &r dubbellektion i bild. Vid ett bord sitter tre tjejer och diskuterar vad som av-
g6ér om man ar svensk eller inte. Filomena och Elif réknar sedan ut att det enligt
deras satt att rakna finns sammanlagt atta svenskar i klassen. Bakgrunden till detta
ar att Filomena sa att hon inte ser sig som svensk. Detta ifrdgasatts av Stina, en av
dessa atta ’svenskar™. Stina sager:” Varfor kallar du dig inte for svensk? Du har ju
bott h&r hela ditt liv!”. Filomena svarar: ’Jag har inte en droppe svenskt blod i
mina adror! Hur kan jag vara svensk?”. ’Men du ar ju svensk...”, forsoker Stina
igen. ’Men vi har sddana héar foraldrar som har invandrat, och det ar sa vi réknar”,
svarar Elif.

Enligt dessa elevers resonemang avgors en persons nationella tillhorighet
inte 1 forsta hand av var personen i fraga ar f6dd och var han eller hon har
levt den storsta delen av sitt liv, utan det dr en fraga om ’blodsband”. Har en
person “’svenskt” blod i &drorna ska han eller hon att betraktas som svensk,
annars inte, hdvdar de. Detta visar sig dock inte vara helt okomplicerat. Flera
av eleverna, som ar fodda i Sverige men med invandrade fordldrar, beskriver
hur de kénner sig “mittemellan”, varken det ena eller det andra. De kdnner
sig inte helt hemma i sina fordldrars etniska tillhorighet, men upplever sig
inte heller vara “svenska”. Andra elever lyfter fram att det inte framst ar
fraga om blodsband och familjens etniska tillhorighet, utan att det mer ar
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friga om en kénsla som avgor huruvida en person dr “svensk” eller inte.
Foljande citat dr ett utdrag ur en intervju med tre flickor i klass 7 pa Marie-
lundskolan kring deras etniska identitet och forhéllande till det ”svenska”.

Jenny: Skulle ni beteckna er som svenskar?
Zenani: Ne;j.

Alexandrine: Ne;j.

Leila: Nej, jag kallar mig inte svensk.

Jenny: Varfor det? Ar ni inte fodda i Sverige?
Zenani: Jo, men vi kinner oss inte som svenskar!
Jenny: Vad &r ni da?

Leila: Nagot mittemellan! Blandat!

De intervjuade flickorna menar att kirnan i den etniska identiteten ar vart en
individ kdnner att han eller hon hér hemma. Det ar saledes fradga om upplevd
tillhorighet snarare &n var nadgonstans individen &r fodd. Det som gor upple-
velsen komplicerad ar “mittemellanskapet”, det vill séga situationen dér
eleverna varken anses ha samma tillhdrighet som sina fordldrar dé de sjilva
ar fodda i Sverige, eller vara ”svenskar” eftersom deras fordldrar har invand-
rat till Sverige (se t.ex. Hylland Eriksen 1998; Stonequist 1937).

Utifran dessa resonemang véxer det fram en bild, som tydligt bekréftas av
gjorda observationer, att det finns en skiljelinje mellan elever som identifie-
rar sig som “svenskar” och elever som i relation till detta identifierar sig som
”icke-svenskar”. Detta blir bland annat tydligt i hur eleverna placerar sig i
skolans lokaler. Vanligen finns stora heterogena grupper bestaende av elever
med utldndsk bakgrund pé centrala platser exempelvis framfor ingéngen till
skolan eller i entréhallen. Mindre grupper om tva eller tre elever med svensk
bakgrund finns utspridda i skolans lokaler. Vanligen forekommer inga utta-
lade motséttningar mellan dessa grupperingar men ibland kommer det fram
uttryck for en polarisering i form av kommentarer och férdomar. Skiljelinjen
kan i vissa situationer tydligt manifesteras i form av konflikter mellan elev-
grupperingar, bdde mellan ’svenne-ging” och blatte-géng” men dven i form
av de “svenska” elevernas forhallningssitt nir det uppstér konflikter mellan
olika elevgrupper med utlindsk bakgrund. Foljande &r ett exempel hédmtat
frdn Marielundskolan:

Nar jag kom ut fran skolan pa eftermiddagen var det véaldigt manga ungdomar som
stod pa gatan utanfor tunnelbanan. En grupp med ungdomar med svenskt utseende
pa ena sidan vagen som stod och tittade mot andra sidan véagen, sag roade ut, peka-
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de och skrattade. P& andra sidan véagen stod ett tjugotal ungdomar med utlandsk
utseende, bland annat en grupp fran den klass som jag for narvarande foljer. Jag
gick fram och frgade tva svenska pojkar vad som var pa gang. De svarar: ”’Det var
nagra som skulle bérja braka, men det verkar inte som att det ska bli ndgot”. Jag
svarar: ”’Det var visst ndgot pd gang i gar ocksa...”. Den andre pojken svarar: Ja,
och i onsdags. Men det ar det alltid med dem!”. En flicka med utlandsk bakgrund
springer in i skolan for att hamta hjalp. Det ar tydligen tre killar som kommit nagon
annan stans ifran for att gdra upp om nagot. En ur skolpersonalen kommer skyn-
dandes ut. Braket ebbar ut. Gruppen med svenska ungdomar gar ivag, en del ser
besvikna ut.

Utdraget ur mina faltanteckningar illustrerar for det forsta hur tydlig skilje-
linjen mellan dessa tvé kategorier &r i det sociala rummet samt hur stort av-
standet dr i det symboliska rummet. I detta fall var det en gata som skiljde
”invandrarna” fran “svenskarna”. Nar det kom ett ”yttre hot” i form av ett
ging fran en annan skola sd forenades inte skolans elever gentemot detta
utifrdn kommande hot utan ”svenskarna” stillde sig pa andra sidan gatan for
att titta pa. Det var inte bara frdga om ett fysiskt avstdnd, manifesterat i de
tjugo meter som fanns mellan elevgrupperingarna, utan dven ett symboliskt
avstdnd som blev synbart eftersom att vare sig de ’svenska” eleverna eller
”invandrareleverna” upplevde det som naturligt att sa att séga stélla upp for
respektive soka hjilp hos varandra. Tvértom sa forefoll de ”svenska” elever-
na vara roade dver det annalkande slagsmalet och blev sedermera dven be-
svikna nir det hela rann ut i sanden. Och for “invandrareleverna” tedde sig
eleverna pa andra sidan gatan som fridmlingar i storre utstrickning &n de
ditresta slagskdmparna frén en annan skola.

”Hela klassen kidnns som en klass med invandrare”

Manga av de elever som bor i skolornas ndromraden beréttar i intervjuer och
mer informella samtal att de tycker att deras skolmilj6é foérdndrats pa ett pa-
tagligt sitt genom att fler ”invandrarelever” eller “elever fran fororten” bor-
jat pa skolorna. Elevernas beskrivningar visar pa upplevelsen att det sociala
klimatet i de enskilda klasserna och i skolan som helhet &ven berdr deras
sociala situation och det egna sprakanvindandet. Detta ar fraimst fragor och
funderingar som tas upp av de dldre eleverna. De yngre eleverna menar att
det visserligen kan vara skrikigt och brékigt men de gor inte distinktionen
mellan eleverna med utgangspunkt i deras bakgrund p& samma sétt som de
dldre. De dldre eleverna beréttar hur andelen “elever utifran” blev méarkbart
storre i och med Overgangen till det som tidigare kallades for hogstadiet,
vilket i de studerade skolornas fall innebédr skolér 6 (i fallet med Eriksko-
lan/Marielundskolan) respektive 7 (i fallet med Dalaskolan). I samband med
denna Overgéng upploses tidigare klassammanséttningar for att “’blanda”
eleverna och dd manga omkringliggande skolor stricker sig upp till skolar 5
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respektive 6 sker ett naturligt inflode av elever i samband med utformandet
av dessa nya klasser. Idén om en ny klassammanséttning dr med andra ord
inte ny for eleverna. Det nya ar vilka elever som deras tidigare klasser ska
blandas med, och var dessa elever kommer ifran. Linda som gar i klass 7 pa
Dalaskolan beréttar t.ex.:

Det blev liksom en lite storre grupp fran fororten, liksom jattemanga. Hela
klassen kdnns som en klass med invandrare!

Jag ber en av klassens huvudansvariga lérare, Johannes, att berétta hur det
gick till nir den nya klassen sattes samman. I samband med att klasserna
skulle goras om var det en stor grupp elever som tidigare gatt i samma skola
1 en socialt utsatt forort som sokte sig till Dalaskolan. De skolbytande ele-
verna kénde sedan tidigare ett flertal elever pa skolan och onskade att bli
placerade i den klass déir flera av deras kamrater gick, och skolan gick dem
till motes. Det som dé hinde var att en betydande andel av eleverna kom att
ha en utldndsk bakgrund, bodde i samma bostadsomrade och i manga fall
hade gétt i samma klass tidigare. Det resulterade i att denna grupps jargong
och beteende kom att bli dominerande och ”ange tonen” i klassen och &dven i
stor utstrickning forma den uppfattning som andra klasser och skolans ldrare
kom att f4 om den aktuella klassen. Denna upplevelse, att en stor andel skol-
bytande elever i en klass sa att sdga kom att forma klassens ”(sub)kultur”
och gemenskap, visar sig dven kunna forstdrka upplevelsen av skiljelinjer
mellan elever med olika bakgrunder. I intervjun beskriver Linda och hennes
kompisar hur deras klass blev uppdelad i och med den 6kade méngfalden.
De menar att tidigare, da andelen elever ”fran fororten” var mindre i klassen,
s& umgicks alla med varandra utan att det spelade lika s& stor roll var de
bodde eller om de var “svenskar” eller “invandrare”. Nér den sociala och
etniska heterogeniteten okade sa 6kade ocksa dessa bakgrundsfaktorers be-
tydelse och blev tydliga i form av grupperingar.

En aspekt av skolmiljons fordndring som flera av innerstadseleverna med
svenska som modersmal tar upp har med den egna sprékanvéndningen att
gora. De berittar hur de sjélva, eller inledningsvis deras foréldrar, lagt mérke
till att deras sétt att prata fordndrats. Det handlar, enligt eleverna, dels om
ordval och ordforrad och dels om sjilva sittet att prata, den sprakliga jar-
gongen. Sofia, som géar i klass 9 pa Marielundskolan uttrycker det s& har:

Till och med jag, som é&r helsvensk, borjar lata som dom. Det dér slanget och
s& dar. Man later som en ”wanna be blatte™!

Den sprékliga jargong som flera av de skolbytande eleverna for med sig frén
fororternas skolor fargar av sig pa eleverna med svenska som modersmal (se
dven Jonsson 2007), nagot som av vissa elever upplevs som “coolt” medan
andra finner det mer besvirligt och lite pinsamt. Den ovan citerade flickan
berittar att hon sjdlv blev medveten om sitt fordndrade sprakbruk i samband
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med att familjen var bortbjudna pa middag och hennes pappa med bestimd-
het uppmanade henne att inte under négra omsténdigheter prata “pé det vi-
set” under middagen. P4 det viset” avsadg anvéndandet av slanguttryck som
de skolbytande eleverna fort med sig och som flickan tagit efter.

Elever fran skolornas upptagningsomraden upplever saledes att det 6kade
inflodet av elever och den dérpa foljande &ndrade elevsammanséttningen
fordndrat deras skolmiljo i olika avseenden. Det sociala klimatet i savil klas-
serna som skolan i helhet har paverkats genom tydligare skiljelinjer mellan
olika grupperingar baserade pé etnisk tillhorighet och pé var eleverna bor.
Eleverna har paverkats av detta dels genom att de manga ganger inte accep-
teras av de skolbytande eleverna, dels genom att deras eget sprakbruk fargats
av de skolbytande elevernas sprékliga jargong. Det som i intervjumaterialet
framstar som den mest centrala fordndringen handlar dock inte om en even-
tuell spraklig padverkan utan just om de upplevda forédndringarna i det sociala
klimatet. Foljande citat &4r hdmtat frén en intervju med tva pojkar i klass 7 pa
Marielundskolan:

Jenny: Trivs ni i er klass?

Hjalmar: S& dar.

Oskar: Inte sé.

Jenny: Varfor da?

Hjalmar: Brékigt och stokigt och sé.

Jenny: Vad &r det som &r jobbigt?

Oskar: Folk haller péa och skriker, rakt ut.
Hjalmar: Den hir klassen dr mycket stokigare!

Niér jag fragar pojkarna vad det dr som har fordndrats framgér det av deras
svar att det, enligt deras upplevelse, dkade inflodet av elever som tidigare
gatt i ’skolor i fororten” resulterat i att det sociala klimatet i klassrummet
och i skolan som helhet fordndrats. Ménga av eleverna fran skolornas nér-
omraden menar att det 6kade inflodet av elever har inneburit att skolmiljon
blivit mer “brakig”, ”stokig” och “skrikig”. De beskriver situationen i klass-
rummet och undervisningen drabbas negativt av att elever skriker rakt ut,
inte sitter ner och inte ldser sina ldxor. Det dr dock inte bara i klassrummet
som eleverna upplever negativa fordndringar i den sociala miljon, utan detta
géller dven 1 korridorer och pa skolgérden. Henrik som gér i klass 8 pa Dala-
skolan berittar:
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Det blir ju sa att man kénner sig hotad av de dir invandrarkillarna som gér
och spanner sig, och utmanar. Det 4r manga som tycker det dr jéittejobbigt
men inga vagar sdga ifrén!

Enligt eleverna héller skolbytande pojkar med utlandsk bakgrund ofta ihop i
7ging”, vilket av ménga upplevs som utmanande och hotande. Intervjuer och
observationer visar dock pé att det forst och framst &r frdga om en verbal och
kroppsspraklig kraftméitning dir den sociala hierarkin etableras respektive
utmanas. Jag fragar elever som bor i innerstaden om de fir hora kommenta-
rer om var de bor och vilken etnicitet de har. Citatet nedan &r hdmtat frén en
intervju med en grupp pojkar i skolér 7 pa Dalaskolan.

Jenny: Far ni hora kommentarer kring att ni ar svenskar”
och bor i stan?

Simon: Ja.

Daniel: Det kommer ofta upp typ “jivla svenne™...

Jonas: ... och sa blir dom jattesura om man sjdlv sédger
”javla invandrare” eller nagot. Det dr bara ett exem-
pel!

Simon: Da kallar dom en for rasist.

Daniel: Sa haller dom pé och snackar med en massa andra i

andra klasser att vi dr rasister.

Jonas: Och sa siager dom att dom typ ska hamta ging fran
typ deras fororter.

Daniel: Det ar mycket sa de séger...
Simon: Att de ska hamta folk, att det ska hinda saker efter
skolan.

Eleverna menar dock att dessa kraftmitningar mycket sdllan Gvergar i en
fysisk konflikt. Det &r dock inte sa att fysiska slagsmal, eller “tjafs” som
eleverna uttrycker det, lyser med sin franvaro. Flera av de intervjuade ele-
verna pa skolorna beréttar om att det dd och d& kommer géng frén andra
skolor for att sdka upp en elev for att gora upp”, ndgot som eleverna menar
foretradesvis hinder de skolbytande eleverna.

Det finns saledes ett flertal olika aspekter av den fordndrade skolsituatio-
nen som upplevs som problematiska. For en del elever 4r de negativa erfa-
renheterna overvdgande och de har svart att dverhuvudtaget se ndgon fordel
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med att g& i en skola priglad av 6kad méngfald. Jag diskuterar fragan med
en grupp flickor i klass 8 pa Dalaskolan.

Jenny: Kan ni se nagot positivt med att ga i en klass med
elever med sa olika bakgrunder?

Viktoria: Nej, ingenting.

Madeleine: Kanske skulle det kunna vara det, men det &r inte
det.

Nadja: Inte i det hér fallet.

Miranda: Nir det blir fler folk med andra bakgrunder sé blir
det lite... (tystnar)

Madeleine: Lite som "vi” och ”dom”.

Jenny: Vad skulle krévas for att det skulle kunna bli bra?

Miranda: Inte s manga...

Jenny: Sa det handlar om att det ar for manga?

Madeleine: Ja, det blir som att vi dr den andra kulturen, fast vi

r i Sverige, typ.

Citatet ovan visar pa en upplevelse av att den dkade andelen elever "med
andra bakgrunder” resulterat i ett ”vi” och ett ”de andra” och en kénsla av att
den svenska kulturen fér sta tillbaka till forman f6r den “invandrarkultur”
som elevinflddet, enligt dessa elevers resonemang, medfort. De intervjuade
eleverna anser dock att de kan se att den 6kade mangfalden skulle kunna
vara positiv, men att den pé deras skola inte dr det pa grund av att ’eleverna
utifrdn” dr for manga.

Elevernas relationsmonster

En av de framsta anledningarna till att de skolbytande eleverna och deras
fordldrar ansag att byte till en innerstadsskola skulle vara positivt var de
Okade mgjligheterna till dagligt umgénge och kontaktskapande med “svens-
ka” elever (se kapitel 6). Aven ett flertal av de elever och forildrar som bor i
innerstaden lyfter upp mdjligheten att fa lira kdnna elever med “annan bak-
grund” som négot positivt. Frdgan dr om det genomforda skolbytet leder till
forandrade relationsmonster for de skolbytande eleverna och for de elever
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som bor inom skolornas upptagningsomraden, och i s fall pa vilket satt?
Min utgangspunkt for att ndrma mig frdgan om huruvida de skolbytande
eleverna och de elever som bor i Dalaskolans, Erikskolans och Marie-
lundskolans niaromraden utvecklar kamratrelationer dver etniska, sociala och
geografiska grinser &r helt enkelt att titta pd, och friga dem om, deras um-
gangesmonster.

Observationer och intervjuer visar att de flesta av eleverna fraimst umgés
med dem som bor i nérheten av déir de sjélva bor. Detta innebér att etniska
och sociala skiljelinjer tenderar att prigla elevernas relationsmonster. Inner-
stadseleverna umgas under skoltid fraimst med elever bosatta i innerstaden.
Nar det giller de skolbytande eleverna uppger de att de frimst umgas med
elever som liksom de sjdlva &r bosatta i fororten. Nagot fler av de skolbytan-
de eleverna beréttar att de 4&ven umgés med elever som bor i innerstaden an
tvartom. De skolbytande eleverna framstar utifran detta som mer benéigna att
korsa de sociala grinserna mellan olika elevgrupperingar. Det framkommer
vidare att elever som har svenska som modersmal, oavsett var de bor, frimst
umgas med elever boende i innerstaden. De som talar ett annat modersmal
an svenska, oavsett var de bor, umgas i storre utstrdckning med elever boen-
de i forortsomraden. De elever som har ett annat modersmal &n svenska
framstar som mer bendgna att pa skoltid umgas med elever som bor i savél
forort som innerstad. Det framstar som att elever med utlindsk bakgrund och
som talar ett annat modersmal dn svenska samt elever som &r bosatta i ett av
Stockholms forortsomraden dr mer bendgna att ha och efterstrava ett “blan-
dat umgénge” 1 skolan, i jamforelse med sina i innerstaden bosatta kamrater
med svenska som modersmal.

Det finns ocksa skillnader mellan de studerade klasserna som kan forkla-
ras av de studerade elevernas alder. I de ldgre skolaren umgas eleverna i
forhallandevis stor utstrickning Over etniska/nationella, socioekonomiska
och geografiska granser i skolan. De spelar ofta fotboll eller leker lekar, dir
s& gott som samtliga elever i klassen deltar, t.ex. olika varianter av kull. Det
ar dven vanligare att ldrare som é&r ute pa skolgérden under rasterna, sé kalla-
de rastvakter, aktivt sitter igdng och uppmuntrar den sortens lekar for de
yngre barnen. Ibland anvénds till och med ett slags organiserade lek-
scheman” dér det framgar i vilka konstellationer som barnen forvéantas um-
gés i for att frimja umgénge mellan olika elevgrupper. ”Det dr viktigt att alla
barn far vara med, och prova att vara med alla!”, beréttar en ldrare. I de hog-
re skoldren framstar det som att eleverna under skoltid i stdrre utstrickning
umgés 1 mer homogena grupperingar avseende etnisk/nationell tillhdrighet,
socioekonomisk bakgrund och geografisk hemvist.

En jamf6relse mellan elevernas relationsmonster pa skoltid och under fri-
tiden visar att eleverna umgas “mindre blandat” pa fritiden. Detta géller ele-
ver boende i innerstaden i storre utstrackning &n de skolbytande eleverna. Pa
sin fritid umgés innerstadseleverna frimst med andra elever fran innerstaden.
De berittar att de ofta har gemensamma fritidsaktiviteter, spelar tennis eller
dansar tillsammans och att de tar gemensamma instrumentlektioner. Aven
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eleverna bosatta i fororten uppger att de foretradesvis umgas med elever fran
samma bostadsomréde pa fritiden. Drygt en tredjedel berdttar dock att de
dven umgas med elever som bor i innerstaden pa fritiden, ofta som en f6ljd
av gemensamma idrottsaktiviteter. Ett exempel ar att ett flertal skolbytande
elever bosatta i fororterna spelar med i det fotbollslag som dven majoriteten
av deras klasskamrater bosatta i innerstaden dr med i. Genomgéende fram-
star de skolbytande eleverna som mer benédgna att s6ka upp och umgés med
elever fran innerstaden pa sin fritid 4n vice versa.

Ett problem som manga av de skolbytande eleverna stélls infor &r att de
dels hamnar utanfor gemenskapen hemma i hemomradet dé de inte gér i de
lokala skolorna, och dels hamnar utanfoér gemenskapen bland klasskamrater-
na pa den nya skolan dé de inte bor i skolans ndromrdde. De hamnar manga
ganger mittemellan tva sociala vérldar (se 4ven Stonequist 1937). Detta tema
kommer ytterligare att belysas i det nidstkommande kapitlet. I en del fall
leder detta ”mellanforskap” till att barnen blir ensamma och isolerade. I
andra fall bildar de en ny gemenskap, tillsammans med andra skolbytande
elever fran samma bostadsomrade. Richard, som arbetar pa Marielundskolan
beskriver det sa hér:

De hér barnen &ker ju tunnelbana till skolan. Sen sa ser man efter ett tag att
de borjar uppticka varandra pa tunnelbanan. De dker ju samma stricka pé
morgonen, till skolan, och pa eftermiddagen, hem till férorten. Da kan de
borja hilsa pé varandra, snacka lite. Sen borjar de hilsa pa varandra i skolan,
borjar hinga tillsammans.

Sammanfattande reflektioner — sociala kategorier,
identifikationer och grinsen mellan vi” och ”de andra”

I detta kapitel visar jag hur det sociala klimatet pa Dalaskolan, Erikskolan
och Marielundskolan pé ett patagligt sétt priglas av sociala kategoriseringar,
identifikationsprocesser och gransdragningar pa basis av social bakgrund,
etnisk/religios tillhorighet och invandrarstatus men dven grundat pd geogra-
fisk hemvist. Dessa processer omfattar intern sévél som extern identifikation
och handlar dirmed bade om hur elever ser pé sig sjdlva och hur de i sin tur
ser pd andra (Jenkins 2000, 2008). Det handlar dven i stor utstrickning om
det som av Beverly Skeggs (2000) betecknats som disidentifikation, det vill
sdga en markering om vad man inte ir, samt hur individer férsoka styra och
paverka omgivningens uppfattningar och externa kategoriseringar (se dven
Goffman 2000).

Uppdelningen i ”vi” och ”de andra” dr av central betydelse (Bauman
1990) och som tydligt framgar kan dessa kontrasterade kategoriers innebord
variera beroende pé kontext. Kapitlet pavisar sociala kategoriseringar bland
eleverna utifrdn ett etniskt, religiost, geografiskt och ett socialt perspektiv.
Ibland utgors “vi” av dem som definierar sig som exempelvis kurder i rela-
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tion till ’de andra” som definierar sig som turkar. I en annan situation kan
det vara ’vi” muslimer i relation till icke-muslimer. I ytterligare andra sam-
manhang kan det vara frdga om ett ”vi” fran innerstaden i relation till ”de”
frén fororterna. I en del ldgen kan dessa olika grupperingar sammanfalla i
uppdelningen mellan ”svenskar” och invandrare” dér de sociala, geografis-
ka, etniska och religidsa dimensionerna manga ganger forenas. I en del fall
kan eleverna identifiera sig med en annan gruppering for att markera sin
kinsla av tillhorighet respektive sitt avstandstagande gentemot en annan
social kategori. Det ar sdledes fraga om vad som skulle kunna betecknas som
situationsbundna identitetsgrupperingar som skapas genom och inom mel-
lanménskliga relationer och sammanhang (se d&ven Bauman 1990; Jenkins
2008; Lundqvist 2010).

Skiljelinjerna mellan ”svenskar” och ”invandrare” respektive “’innerstads-
elever” och “forortselever” ér stindigt nidrvarande under filtarbetet. Jag vil-
jer att anvinda mig av citationstecken for att markera att dessa sociala kate-
gorier i hog grad baseras pa tillskrivna eller konstruerade egenskaper och
diarmed inte nodvandigtvis aterspeglar faktiska forhallanden (Goffman 1963;
Jenkins 2008). Fragan om en elev bor i innerstaden eller i ”fororten” (vilket
foretradesvis avser de socialt utsatta forortsomradena och inte mer vilbérga-
de forortsomraden) eller om en elev &r ”svensk” eller “invandrare” visar sig
ha betydelse dels pa en social och kulturell niva, dels pa vad som kan be-
tecknas som en symbolisk nivd. Olika bakgrundsfaktorer (exempelvis bo-
stadsomrdde, familjens socioekonomiska status och sociala nétverk, kulturell
respektive religios tillhorighet) ger upphov till grianser i det sociala rummet i
forhallande till vilka elever grupperar sig efter exempelvis fritidssysselsétt-
ningar, kladstil och sprakbruk. Men dessa grupperingar baseras dven pa mer
symboliska grunder sdsom upplevelsen av och 6nskan efter tillhorighet. Som
kapitlet visat kan det t.ex. handla om att en elev som &r fodd i Sverige och
har svenskt medborgarskap identifierar sig som “invandrare” eller “icke-
svensk” baserat pa att fordldrarna dr fodda utomlands, att en elev som bor 1
skolornas ndromraden kategoriserar sig som tillhdrandes gruppen elever som
bor i socialt utsatta fororter eller att en elev anpassar sitt sétt att vara, kli sig
och prata — och ibland till och med &ndrar sitt namn i skolsammanhang — for
att anpassa sig efter var som betraktas som ”svenskt” (se dven Goffman
2000).

Med utgangspunkt i Bourdieus teoretiska resonemang kring individers
och olika gruppers habitus samt dessas aterspegling i det geografiska rum-
met (se t.ex. Bourdieu 1979/1994b), kan de processer som beskrivits i kapit-
let betraktas som nagot av en “habitus-krock”. Som en konsekvens av att de
skolbytande eleverna och de elever som bor i skolornas niromrdden manga
ganger lever under skilda sociala forutsittningar har de enligt Bourdieus
perspektiv utvecklat olika habitus vilket i sin tur medfor att de med stor san-
nolikhet tycker om att gora olika saker, har olika asikter samt forhaller sig
till saker och ting pa olika sitt. Bourdieu beskriver hur individer och grupper
som befinner sig ldngt ifrdn varandra i det sociala rummet med stor sanno-
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likhet dven befinner sig langt ifrén varandra i det geografiska rummet. Med
hjalp av skolvalfrihetsinstrumentet Sverbrygger de skolbytande eleverna
denna sociala och geografiska distans, och forflyttar sig inte bara i det geo-
grafiska rummet utan dven i det sociala. Analysen visar att det méte som
uppstar pa Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan mellan elever med
olika positioner i det sociala rummet ger upphov en situation dér deras iden-
titeter utmanas och dven omformas. Som framgar av kapitlet blir denna
”krock” ménga ganger mindre framtrddande bland de yngre eleverna som i
hogre grad anpassar sig efter den nya sociala miljon. Larare och annan skol-
personal talar ofta i termer av att elever som byter i de ldgre skoléren blir
som “en i klassen” eller ”alla andra” och inte sticker ut” (detta diskuteras
dven 1 kapitel 5). Bland de éldre eleverna upplevs motet med de tillvalda
innerstadsskolorna som mer av en konfrontation. Min analys dr att detta till
stor del kan forklaras av att identitetsskapandet och fragor om vem man ar
och var man hér hemma ar mer centrala for de éldre eleverna.
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Kapitel 8: Utflodet frin de méngkulturella
innerstadsskolorna

Det viktigaste for oss dr att barnet far en bra skolgang. Och det har ju funnits
en viss osdkerhet kring den vanliga skolan. S& nér barnen foddes stillde vi
dem i ko hér, for vi hade hort mycket positivt om skolan.

- Foralder, Carl von Linnés skola

Jag tycker att det &r bra for man tvingas tinka efter. Vad skulle vara bést for
mitt barn? Sen kan man ju fa dngest. Valde jag verkligen rétt? Men, det vet
man ju inte med elleverantdren heller. S& man far fatta sitt beslut och sen sla
sig till ro med det pa nagot sitt. Och om det blev fel, om det inte blev det bés-
ta valet, da far man vélja om i sé fall.

- Foralder, Bolagsskolan

Vad det egentligen handlar om pé Erikskolan och Marielundskolan ér att det
kommer sa manga barn fran de socialt utsatta fororterna, och da vill ingen ha
sina barn dér léngre!

- Forélder, Haga Norra

Vid ett tidigt skede under féltarbetet framkom det att Dalaskolan, Erikskolan
och Marielundskolan har ett betydande utflode av elever som soker sig till
friskolor alternativt till andra kommunala grundskolor. Intervjuerna med
tjinsteménnen och skolledarna, men dven med skolornas Ovriga personal-
grupper, genomsyras av en osdkerhet nir det giller vad elevutflodet fran
skolorna dr ett uttryck for. Handlar det om att fordldrarna i skolornas nédrom-
raden &r resursstarka och vilinformerade, och hur de mot bakgrund av detta
mer eller mindre véljer och vrakar bland férekommande alternativ pé skol-
marknaden? Detta har bland annat diskuteras av Kjellman (2001) som visar
att innerstadens fordldrar 4r de mest aktiva skolvéljarna, och att de i forsta
rummet soker sig till vad de uppfattar som “hogstatusskolor”. Det uttrycks
dock en oro fran tjdnsteminnens och skolledarnas sida att utflodet snarare
kan vara ett uttryck for ett missndje med den fordndrade socioekonomiska
och etniska elevsammanséttningen.

De tre inledande citaten dr hamtade fran intervjuer med fordldrar som bor
i Dalaskolans, Erikskolans och Marielundskolans ndromraden. Deras barn ar
dock inskrivna i friskolorna Carl von Linnés skola och Bolagsskolan, respek-
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tive den kommunala grundskolan Haga Norra. Fordldrarnas uttalanden visar
att tjansteménnens, skolledarnas och den 6vriga personalens funderingar och
farhdgor inte 4r tagna ur luften. Citaten illustrerar de tre huvudsakliga teman
som framkommer i intervjuer med innerstadsfordldrar. Det handlar dels om
en generell skepsis gentemot kvaliteten och den sociala miljon i kommunala
skolor och att friskolor mot bakgrund av det uppfattas som ett battre alterna-
tiv; dels att skolvalet ses som en del av ett ansvarstagande fordldraskapspro-
jekt; dels att det kan vara frdga om ett franval dér vissa aspekter av utveck-
lingen pa den tidigare kommunala skolan ses som negativ och resulterar i att
fordldrarna soker sig dérifran.

I detta kapitel kommer uppméarksamheten att riktas mot hur de tidigare
beskrivna processerna pa Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan pa-
verkar skolornas positioner pa utbildningsfaltet och paverkar attityder och
praktiker hos fordldrar bosatta i de berdrda skolornas ndromraden. Vilka
attityder ger fordldrarna uttryck for nér det géller mgjligheten att vilja skola?
Hur viljer de? Och inte minst, hur forhéller de sig till de berdrda skolornas
forandrade position pé utbildningsfiltet och den socialt och etniskt allt mer
heterogena elevsammansittningen? I min analys kommer jag i stor utstrick-
ning att knyta an till Stephen Balls analyser av medelklassens nyttjande av
skolvalfriheten (se Ball 2006a). Ball lyfter fram medelklassfordldrar som
privilegierade p& skolmarknaden och skickliga i att nyttja det till sin och sina
barns fordel och pévisar i sina analyser ett tydligt samband mellan social
bakgrund, kulturellt kapital och valet av skola (se dven Ball m.fl. 1995; Ball
& Vincent 1998; Bowe m.fl. 1994, Gewirtz m.fl. 1993, 1995; se dven Bour-
dieu & Boltanski 1979). Mot bakgrund av detta kommer jag i kapitlet att
sétta fokus pa hur de intervjuade innerstadsfordldrarna forhaller sig till och
anvénder sig av skolvalfriheten.

Kapitlet baseras pa intervjuer med fordldrar som bor i de berdrda stads-
delsomradena i Stockholms innerstad. En majoritet av dem ar hogutbildade
och arbetar inom i allménhet vdlavlonade yrken, t.ex. som jurister, konsulter,
designers och revisorer. Ett par fordldrar kan beskrivas som kulturarbetare
och dr verksamma som forfattare och journalister. I en del fall gar deras barn
pa Dalaskolan respektive Erikskolan eller Marielundskolan, i andra fall gick
de dér tidigare men har bytt till Bolagsskolan, Carl von Linnés skola eller
Haga Norra. [ ytterligare andra fall &r familjerna bosatta i de tidigare skolor-
nas ndromraden men barnen blev inskrivna i ndgon av de senare skolorna
frén och med forskoleklass. Jag kommer dven att anvinda mig av intervjuer
med rektorerna, och i ett fall med en kanslist, p4 Bolagsskolan, Carl von
Linnés skola och Haga Norra samt med fokusgruppsdiskussioner med nion-
deklassare pa skolorna. Kapitlet bestar av fem avsnitt: Tre tillvalsskolor;
Strategiska skolval; Mangfald — problem eller tillgang? samt Skolvalfrihe-
tens fram- och baksida. Kapitlet avslutas med sammanfattande reflektioner.
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Tre tillvalsskolor

Jag vill inledningsvis ge en kortfattad beskrivning av de tre skolor som ingar
i studiens andra urval. Det handlar om tva fristiende grundskolor av olika
karaktér - Bolagsskolan och Carl von Linnés skola — samt den kommunala
grundskolan Haga Norra. Dessa skolor kan beskrivas som tillvalsskolor i
bemairkelsen att de uppvisar ett betydande infléde av elever frén andra sko-
lors upptagningsomraden respektive fran andra stadsdelar, exempelvis de
omréaden dér Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan 4r belédgna. Samt-
liga tre skolor &dr beldgna i Stockholms innerstad i vdlbargade omraden vars
befolkning i1 betydande utstrdckning &ar av svensk bakgrund och har en hog
utbildnings- och inkomstniva.

En alternativ pedagogik med eleven 1 fokus

Bolagsskolan &r en fristdende grund- och gymnasieskola som startades vid
2000-talets borjan. Skolan &r del av en storre utbildningskoncern som grun-
dades i borjan av 1990-talet och som nu &r etablerad pa flera orter runt om 1
Sverige. Verksamheten vilar pa en pedagogisk modell som sétter elevernas
individuella utvecklingsplaner och tydligt formulerade kunskapsmal i cent-
rum. Enligt skolans rektor &r Bolagsskolan att betrakta som otraditionell.
Den ir i hog grad individbaserad och elevernas individuella forutséttningar
styr och formar verksamheten i mycket stor utstrackning. Rektorn siger:

Bolagsskolan dr en skola som ser till varje individ. Det tror jag att manga sé-
ger, men vi forsoker verkligen leva efter det... Det ar verkligen eleven i fo-
kus och varje elev utgér fran sig sjilv, jamfor med sig sjdlv och gar framat,
oavsett vad den nivan &r.

Grunden for Bolagsskolans verksamhet dr en alternativ pedagogisk modell
som pa manga sitt skiljer sig fran det offentliga skolvdsendet. Rektorn be-
skriver hur skolan lockar till sig elever frén hela Storstockholmsomréadet.
Detta inflode av elever tolkas av rektorn som en bekriftelse pa skolans at-
traktionskraft och verksamhetens kvalitet. Jag citerar rektorn igen:

Det &r hédftigt, man véljer verkligen Bolagsskolan! Det innebér att jag gérna
aker en bit for att jag vill ga just pa den hér skolan. Normalt sett sd gar man
ju till den ndrmsta skolan. Sa hit har man valt, och det tror jag &r den stora
skillnaden. Det handlar vildigt mycket om vad man hort fran kompisar eller
andra fordldrar som har sina barn hr.

Utover att skolans elever bor inom ett stort geografiskt omrade sa beskrivs
skolans elevsammanséttning som bade socioekonomiskt och etniskt hetero-
gen. En stor andel av fordldrakéren dr hogutbildad. Rektorn dr dock man om
att betona att inte alla elever pa skolan har vélutbildade forédldrar. Hon berét-
tar vidare att manga av eleverna pa skolan har utldndsk bakgrund. Det finns
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dock, enligt henne, en gemensam ndmnare for en betydande andel av de
fordldrar som soker sig till Bolagsskolan och det ér att de kan beskrivas som
”viélinformerade” och engagerade i sina barns skolgéng. Rektorn beskriver:

De éar krdvande, de har letat upp det hdr och valt det hdr. De &r aktiva, det
maste jag sdga. Det kan vara jobbigt men dr ocksa véldigt bra. Fordldrarna ar
kravande foréldrar!

Rektorn forklarar skolans popularitet i hog grad med deras arbetssétt och
fokus pa individen, samt att skolans goda resultat skapat ett gott rykte.

Det har tagit nigra ar att arbeta in sig och det kriaver att man héller en véldigt
hog kvalitet. Vi behover underlaget helt enkelt. Och ja, vi har en véldigt lang
ko till skolan och har haft det de senaste tre &ren... Men det stiller véldiga
krav pé oss. Vi kan aldrig slappna av och tro att vi har nétt nagot guldldge, vi
maste hela tiden halla pé var kvalitet. Det &r svart att fa ett gott rykte och det
dr valdigt latt att tappa det. Vi maste hela tiden se till sé att vi &r bra helt en-
kelt!

De intervjuade fordldrarna beskriver hur de valde Bolagsskolan forst och
framst pa grund av skolans pedagogiska inriktning. I en del fall hade de fatt
information om skolan och dess arbetssétt fran vanner och bekanta vars barn
gick eller hade géatt dér. I andra fall beskriver de hur skolan skickat ut ett
informationsmaterial som foljdes upp av 6ppna méten dér de informerade
intresserade fordldrar och elever om skolans pedagogiska grundsyn och ar-
betssitt. Aterkommande beskriver de hur Bolagsskolan framstod som ett
klart och tydligt skolalternativ, i forhéllande till de nirliggande kommunala
grundskolorna. En fordlder uttrycker det sa hér:

De kommunala alternativen 1 omradet kéindes inte som... ett bra alternativ.

Skolans pedagogiska inriktning &terspeglas éven i intervjuer med nionde-
klassare pa skolan. De beskriver hur de sjdlva far planera sitt arbete och hur
skolans personal i stor utstrackning snarare fungerar som handledare &n som
traditionella ldrare. Denna bild framkommer &dven i fordldraintervjuerna.
Skolans arbetssitt beskrivs i1 termer av kreativitet, nytinkande och samhalls-
engagemang. Fordldrarna beskriver, ofta mot bakgrund av tidigare erfaren-
heter av den kommunala skolan, att de finner det mycket positivt att eleverna
utvecklar sin sjélvstindighet, lar sig hitta information, kritiskt tinkande och
att samarbeta. Ytterligare en aspekt som de lyfter fram handlar om den "vi-
kédnsla” och ”skolstolthet” som de menar préaglar skolans sociala miljo. Trots
den geografiska spridningen av elever och det etniskt heterogena elevunder-
laget ar skolan enligt fordldrarnas uppfattning inte priglad av grupperingar
och skiljelinjer mellan olika elevkategorier. De menar dock att det faktum att
eleverna bor i olika delar av Stockholm leder till farre kontakter med de 6v-
riga fordldrarna och en liagre grad av social kontroll.
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Eleverna ér véldigt medvetna om vad som utmirker deras skola, de berit-
tar girna, exemplifierar och jimfor. Aven de lyfter fram det kreativa och
dmnesoverskridande arbetsséttet, sammanhallningen dver klassgrinserna och
gemenskapen pé skolan. Under fokusgruppsdiskussionen é&r ett centralt tema
for ungdomarna skolans rykte, och hur det sé att sidga “firgar av sig” pa dem
sjdlva (se dven Bourdieu 1999; Skawonius 2005; Wacquant 1996). De berét-
tar att de 1 moétet med ungdomar fran andra skolor, eller med vuxna for den
delen, moter ménga fordomar angdende skolan. Foljande utdrag &r hédmtat
fran en fokusgruppsdiskussion med niondeklassare p&d Bolagsskolan:

Hanna: Om man sdger ”Jag gér pa Bolagsskolan” till en
vuxen sd typ tittar dom pa en och rynkar lite pa né-
san liksom... Och till mina fordldrar har de sagt
”Jaha, det dr en saddan dir privat skola?” Alltsa, de
menar att vi dr snobbiga och typ betalar lite extra
for att fa gd pa den hér skolan.

Gustav: Det hinder att folk bara Jaha, snobbskolan alltsa”,
om vilken skola man gér i.

Angelica: Dom séger sa hér, ”Vilken skola gar du pa?”. ”Bo-
lagsskolan”. ”Jaha, okej, s& du ar rik da eller?” Det
finns en slags bild av att det bara dr rika som gar
hir.

Niklas: For det ar ju jattemanga hir som gar i mérkesklader
och ska visa att de har pengar. Men det finns ju
@nda jatteméanga som inte har det p4 samma sétt.

Jenny: Var tror ni att den bilden kommer ifran? Det verkar
som att ni alla delar den.

Sofi: Jag tycker det verkar vara sa att de tror att det &r en
skola dér man betalar pengar for att ga.

Niklas: Ja just det, man viljer liksom att gé hér.

Sofi: Eftersom det &r en friskola sé& tror manga jag traffar
att man betalar pengar for att ga har. Och da blir det
kanske sa att man tdnker, ”Jaha, da ar alla dar rika.”
Snobbskola.

Sammanfattningsvis framstér Bolagsskolan som en pa flera sitt okonventio-
nell grundskola géllande organisation och arbetssétt. Detta dr ocksa ett av de
framsta skél som de intervjuade fordldrarna uppger till varfor de sokte till
skolan. Forédldrarna framstér som pélésta och aktivt informationssdkande och
manga av dem skulle med Bourdieus terminologi betecknas som bade eko-
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nomiskt, kulturellt och socialt kapitalstarka (se t.ex. Ball 2006; Ball m.fl.
1995, 1996; Bourdieu 1977; Gewirtz m.fl. 1993, 1995). Savil skolans rektor
som de intervjuade fordldrarna och eleverna dr dock mana om att nyansera
bilden av Bolagsskolan som en “rikemansskola”, eller en skola dar alla ele-
ver har hogutbildade fordldrar. De lyfter fram att “alla sorters elever” gér pa
skolan, och att det som de alla har gemensamt &r just fordldrarnas engage-
mang. Flera forédldrar och elever betonar hur de tror att Bolagsskolans ar-
betssitt dr en bra forberedelse for hogre studier och arbetsmarknaden men
dven for att som en aktiv medborgare engagera sig i samhéllet.

Tradition, svensk kultur och social fostran

Carl von Linnés skola ar en av Stockholms &dldsta fristdende grundskolor
med ett forflutet som privatskola. Skolan har en omkring 100-arig historia
och har varit privat finansierad fran grundandet fram till och med skolpengs-
systemets inforande lasaret 1991/1992. Rektorn beskriver skolan som sma-
skalig med familjar atmosfir och att verksamhetens grundval bestar av en
historisk forankring och vidl genomténkta pedagogiska tankar. Rektorn be-
skriver:

Skolan ska vara kunskapsférmedlande. Kunskap kan ju vara méanga olika sa-
ker, man talar idag om férdighet, fortrogenhet och faktakunskap... Men pa
den hir nivén, som &r grundnivan, sa &r det vildigt mycket man maste Gva
och tréna, sa det racker inte med tiden i skolan. Man maste dven jobba hem-
ma och man maste ha stod fran ldrarna i detta. Kunskap &ar oerhort viktigt
bade for framtida yrke och utveckling, men ocksa for att leva som medborga-
re i samhéllet, att kunna klara sig. Sen ar det kultur, att vi har en kultur. Vart
uppdrag ar att formedla svensk tradition och svensk kultur, och i den svenska
kulturen ligger mycket den kristna kulturen.

Det pedagogiska arbete som bedrivs &r enligt rektor av traditionell karaktr:

Det ar sammanhallna klasser, aldershomogena klasser, med en larare som le-
der klassen. Varje ldrare har sitt eget klassrum och det &r typiskt, inte alltid
men ofta, traditionell sittning ddr man sitter med ndsan mot tavlan och det &r
en vuxen i klassrummet... Léararen foreldser och eleverna ldser och antecknar.

Rektorn beskriver att skolan har elever fran hela Stockholmsomradet samt
frén 15 6vriga kommuner i landet. Elevunderlaget har alltsd en stor geogra-
fisk spridning och de flesta av skolans elever har en férhallandevis ldng res-
vig. Denna geografiska spridning av elevunderlaget har dock inte upplevts
av rektorn som problematisk utan tvirtom som ett uttryck for skolans goda
kvalitet och fordldrakarens engagemang. Det som upplevs som negativt ar att
eleverna i flera fall har svért att umgés pa fritiden utanfor den ordinarie skol-
verksamheten. Avseende elevgruppens etniska sammanséttning sa uppskattar
rektorn att omkring 30 procent av skolans elever utlandsk bakgrund.
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Vi har ménga barn med polskt ursprung och ménga kinesiska barn, men sen
kommer 6vriga fran hela vérlden, och vi har representanter fran alla religio-
ner, i alla fall de stora. Det smélter ihop hér pa skolan kan man séga.

Rektorn beskriver att det dr en heterogen fordldragrupp som véljer att stélla
sina barn 1 ko till skolan och att skolan préglas inte bara av en etnisk och
religios méangfald, utan dven av en socioekonomisk.

Det ar klart att det finns vilutbildade fordldrar som sétter sina barn hir, men
det &r inte bara sé, det 4r inte ens dvervagande delen tror jag. Vi har barn med
utldndsk hérkomst och da ar det fraga om fordldrar som &r ytterst mana om
att barnen ska fa en god utbildning och komma in i det svenska samhéllet. In-
tegration! De tycker att hér finns det ordning och reda och det dr uppskattat.
Det hér dr d& det bésta man kan hitta pd det omradet. Och s& har fordldrar
med alla mojliga bakgrunder och som faktiskt dr lagutbildade men som 6ns-
kar négot béttre for sina barn.

Trots den geografiska spridningen och den etniska méngfalden préglas sko-
lan enligt rektorn av en stark sammanhéllning och en utpriaglad vi-kédnsla.
Denna situation menar rektor kan forklaras utifran det aktiva valet som for-
dldrarna hade gjort.

Foréldrarna har valt den hér skolan aktivt for sina barn, och det vet ju barnen
om. Sen vet man ocksd att nir man gér ut hérifran sd har man oftast ett bra
resultat. Visserligen har man fatt jobba ordentligt pa vigen men eleverna vet
att de kunskaper de har, de sitter, de haller for att mota verkligheten.

Carl von Linnés skolas vi” antas saledes, i likhet med Bolagsskolan, utgoras
av det aktiva valet att komma dit. Rektor berittar att de flesta fordldrar som
stéller sina barn i ko till skolan gor detta nir barnen dr mycket smé och att de
har en lang ko av intresserade forédldrar. Detta trots att skolan dr mycket re-
striktiv med marknadsforing och inte heller annonserar i dagspress eller an-
ordnar allminna informationsmoten for intresserade. Nyrekryteringen till
skolan sker enligt rektor fraimst med hjélp av skolans goda rykte.

Man har nagon i sin bekantskapskrets som har ett eget barn som har gatt hér,
eller gar hir, eller kdnner ndgon vars barn gar hér. ..

Detta aterspeglas dven tydligt i fordldraintervjuerna. En fordlder beskriver
det pa foljande vis.

Det var en vininna till mamma som haft sina barn dér... Hon var pa mig nér
barnen var sma. ”Skriv in dig, skriv in dig, skriv in dig!”. Sa jag anmélde mig
men ténkte inte jittemycket pa det. Men sen kom det ju till kritan...
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Vanligen var det just personliga rekommendationer som ledde till att de 1dm-
nade in en intresseanmélan till skolan, i kombination med ett gott rykte om
att skolan haller hog klass, har en god social milj6 och en god sammanhall-
ning. En annan forélder beréttar:

Anledningen till att vi valde skola aktivt var att vi ville ha en bra skolmiljo
for vara barn, med instéllning att de skulle ldra sig ndgot och hamna i en lugn
miljo. Dér dr de andra fordldrarnas aktiva val ocksé viktiga. For att alla som
hamnar pé en saddan hir skola som vi har valt, de har ju gjort ett aktivt val.
Det vill séga, alla fordldrar dr intresserade av att barnen ska ldra sig nagot. S&
alla har samma maél!

De intervjuade forédldrar vars barn &r inskrivna pa Carl von Linnés skola
beskriver hur skolan vilar pa traditionella och konservativa vérderingar. De
positiva virden som skolan associeras med véger enligt fordldrarna upp det
faktum att lokalerna &r slitna och trdnga, att det inte finns ndgon egentlig
skolgérd att tala om, begrinsade Oppettider samt ett forhallandevis daligt
elev- och fordldrainflytande.

Eleverna &r vl medvetna om att deras fordldrar valt Carl von Linnés sko-
la for att det uppfattas vara en mycket bra skola. Detta for tanken tillbaka till
den starka skolgemenskap som bade skolans rektor, de intervjuade fordldrar-
na och eleverna pratar om. De ir stolta Gver ”sin” skola. Som en av foréld-
rarna sager:

Det finns en mycket stark sammanhéllning pa skolan. En bra stimning. En
”vi ér speciella”-attityd!

Nar jag traffar en grupp niondeklassare fran skolan ar det tydligt att de ar
vildigt stolta dver sin skola. Eleverna dr medvetna om sin skolas rykte och
vad de "far” genom att gé dir, i jamforelse med vad de skulle ha fatt med sig
om de hade gétt i andra skolor.

Jenny: Vad har er skola for rykte?
Ann-Sofi: Gammaldags!
Samuel: Ja, verkligen! Vi har en speciell arbetsmoral. Det

hér ska vara som en arbetsplats. Det ska inte vara
liksom att man springer runt och stojar. Det dr som
en arbetsplats. ..

Eleverna upplever sin skola som hard. Lararna har hoga forvantningar pa
dem och deras prestationer, men ldgger ocksd ner mycket tid och engage-
mang for att hjidlpa dem att uppné sina mél. Utdver att de arbetar mycket
med rena skolkunskaper beskriver eleverna att det inom skolverksamheten
dven laggs stor vikt vid att utveckla sa kallade sociala fardigheter som att
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”vara trevliga, prata ordentligt och respektera varandra”. Skolans rykte resul-
terar i att eleverna ofta far forklara och forsvara sin skola eftersom ménga
ménniskor, badde barn och vuxna, har mycket asikter kring Carl von Linné
skola. Det kan dels handla om skriverier i media, dels om ryktet kring skolan
att vara en “rikemansskola”, dels kring skolans upplevt harda disciplin. I
likhet med de intervjuade niondeklassarna pa Bolagsskolan upplever elever-
na pa Carl von Linnés skola hur skolans rykte paverkar hur méanniskor i de-
ras omgivning betraktar och behandlar dem (se dven Bourdieu 1999; Ska-
wonius 2005; Wacquant 1996).

Ann-Sofi: Det dr ménga som anser saker som inte vet nagon-
ting om det!
Kristina: Man fér alltid férsvara sin skola. ..

Carl von Linnés skola framstir i jaimforelse med Bolagsskolan som mer
konventionell nir det géller hur skolan &r uppbyggd och den pedagogiska
grundvalen. I likhet med de forédldrar som sokt sig till Bolagsskolan ar sko-
lans arbetssétt och organisation ett tungt vigande skal till varfor de soker sig
just dit, i kombination med att det &r en vilrenommerad skola med en lang
historia och tradition. Fordldrarna som soker sig dit beskrivs som mycket
engagerade och fokuserade pé vikten av utbildning och att vélja “ritt” social
miljé for sina barn. Skolan omges, i likhet med Bolagsskolan, av ett rykte
om hoga resultat och god utbildningskvalitet, ordning och reda och en gynn-
sam social milj6. Den omgéirdas dock samtidigt av rykten och fordomar om
“kadaverdisciplin”, harda regler och att det bara &r vilbargade familjers barn
som gar dir, vilket dementeras av sévil rektor, fordldrar och elever. Trots att
intervjuerna visar att det inte uteslutande ar barn till hogutbildade foréldrar
som gar pa Carl von Linnés skola s& lyfter sévél rektor som de intervjuade
fordldrarna sjilva fram att det i mycket stor utstrdckning ar en vélutbildad
fordldrakér med ett betydande utbildningskapital som har de resurser, i form
av socialt och kulturellt kapital (Bourdieu 1977, 1986), som krivs for att
barnen ska fa en plats.

”En svensk innerstadsskola”

Haga Norra ir, till skillnad frén de tva tidigare skolorna, en kommunal skola.
Skolan har gamla anor och verksamheten har bedrivits i de nuvarande loka-
lerna sedan 1920-talet. Det &r ménga elever som vill g& dér och personalen
pa skolans expedition beskriver hur manga fordldrar ringer och visar intresse
samt att det i allménhet dr vildigt manga besdkare nir skolan anordnar in-
formationstréffar. Skolans rektor beskriver ett starkt soktryck frén nédromra-
det och att majoriteten av skolans elever bor dir, men att de d&ven kommit att
ta emot allt fler elever fran det nérliggande stadsdelsomradet - dér Eriksko-
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lan och Marielundskolan ligger. Jag fragar rektorn varfor han tror att det ar
sd manga elever som soker sig dit. Han svarar:

Jag tror att det finns flera skdl. Om det ar elever som sokt till oss och trivs sa
berittar de det for sina kamrater och sé berittar de vidare... Jag tror att det
finns en hel del att sdga som ar bra. Det dr ju sa att man fér upp ett rykte efter
ett tag. Det tror jag i forsta hand... Jag tror att en stor del faktiskt ar att de
pratar med nagon, eller kdnner nagon. Det dr oftast sa det gar till.

Haga Norras rektor menar att elever och fordldrar soker sig till skolan som
en foljd av skolans goda rykte, men dven for att de 4r missndjda med andra
skolalternativ. Detta bekréftas av skolans kanslist som 4r den person som
inledningsvis pratar med och traffar dem som &r intresserade av att stélla sig
1 ko till skolan. Hon berittar:

Om vi inte har plats till de fordldrar som ringer hit sa fragar jag ofta om de
har provat p& ndgon av de nirliggande kommunala skolorna och ger dem te-
lefonnumren dit. Men dir kan man se hur ett rykte sprids. De kan séga att de
har hort att det ar sa stokigt dér... For den nirmast liggande kommunala sko-
lan fick, det hér dr bara rykten och jag vet inte om det dr s& hér, inte fullt 1
sina klasser och da dppnade de upp och tog emot barn fran “férorten”, som
man d& siger lite nedlétande. Négot som gjorde, tyckte man, att det blev sto-
kigt. Medan vi har ju fyllt hela tiden med véra egna, alltsé fran stadsdelen och
Haga Norras, framforallt Haga Norras, barn. Om det dér ar sant eller inte, det
har jag ingen aning om. Men det pratas ju vildigt mycket om skolorna.

Den bild som fors fram av rektorn och kanslisten ar séledes att Haga Norra
har ett gott rykte bland forédldrar och elever. Kanslistens uttalande visar hur
denna uppfattning kan bottna i en jaimforelse med andra skolor som betraktas
som “sdmre”. Genomforda intervjuer indikerar att det i stor utstrickning
handlar om upplevelsen av en skolas sociala klimat. De intervjuade foréld-
rarna vill att deras barn ska gé i en skola dér det rader lugn och ro, ordning
och reda. En annan aspekt som framstar som viktig for en skolas rykte, vilket
dven framkommer i citatet ovan, dr den sociala och etniska elevsammansétt-
ningen. En stor andel elever med utldndsk bakgrund respektive elever som dr
bosatta i Stockholms socialt utsatta omraden visar sig i intervjumaterialet
kunna medfora ett forsdmrat rykte. Inflodet av elever till Erikskolan och
Marielundskolan fran de socialt utsatta forortsomradena har i sin tur gett
upphov till ett utflode av elever bosatta i skolornas niromraden till Haga
Norra.

Haga Norras rektor upplever inte vare sig den okade etableringen av
friskolor i innerstaden eller konkurrensen mellan nirliggande kommunala
grundskolor som ett hot av nagon stdrre betydelse mot den egna verksamhe-
ten. Skolan uppfattas ha, som rektor uttrycker det, flera “konkurrensforde-
lar”. Skolan uppvisar mycket goda resultat avseende elevernas prestationer
vilket inte minst avspeglas i niondeklassarnas slutbetyg och i en relativt hog
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studietakt. Detta dr ndgot som fors fram som nagot vildigt positivt av bade
fordldrar och elever. Enligt rektor kan dock de goda resultat som skolan re-
dovisar inte endast forstés utifrén skolverksamhetens organisering och inne-
hall, utan kan dven till viss del forklaras av att en betydande andel av skolans
elever kommer fran studiemotiverade hemférhallanden. De har, som rektorn
uttrycker det, ”bra” elever.

De har trygga hemférhéllanden, uppbackning hemifran. De har fordldrar till
stor del som kan hjélpa dem med deras studier sa att de forstér, att motivera
dem. Det &r viktigt. De ar studiemotiverade! Vi har bra elever. Det gar att
prata med dem, resonera med dem. De har fokus pé att studier dr ndgot som
dr viktigt att ha med sig.

Andra aspekter av Haga Norras organisation och verksamhet som enligt
rektor kan bidra till skolans goda rykte ar deras fokus pad ordning och reda
och den stabila ekonomin som f6ljd av det stora administrativa upptagnings-
omrédet och bendgenheten hos foréldrar i ndromradet att soka sig dit. [ inter-
vjun med rektorn framkommer det ytterligare en aspekt av vad det &r som
gor Haga Norra till en ”bra” skola i forhéllande till andra nirliggande kom-
munala skolalternativ. Det handlar om skolans sociala och etniska samman-
sattning. En majoritet av skolans elever bor i vélbargade delar av innerstaden
och elevunderlagets etniska sammanséttning beskrivs som “0vervigande
etniskt svenskt”.

De flesta av de intervjuade fordldrarna beskriver hur de kollade upp flera
skolor innan de slutligen valde Haga Norra. Viktiga faktorer som avgjorde
valet av skolan var att det 4r en homogen svensk innerstadsskola med en
trygg och behaglig skolmiljo som erbjuder en studiemotiverad omgivning.
De berittar att skolan har rykte om sig att vara en ”pluggskola” med motive-
rade lérare och en hdg nivé pd undervisningen. Men det handlar dven i en del
fall om skolans sociala och etniska elevsammanséttning. En fordlder, vars
barn bytte till Haga Norra i samband med 6vergangen mellan Erikskolan och
Marielundskolan, séger:

Det dr inte samma typ av blandade bakgrunder som barnen har pa Erikskolan.
Det ar en vildigt homogen grupp barn... Manga ir ju innerstadsbarn och har
akademikerforéldrar som &r vélutbildade och har det bra stillt... Och har en
ganska hogervriden vérldsédskadning... Det kdnns som att de far med sig bor-
gerliga vérderingar och far ndgon typ av social fostran in i medelklassen, na-
got ovre medelklasskikt.

Ett annat skdl som lyfts fram ar skolans goda rykte, som fordldrarna delvis
menar kan forklaras av att den inte har ett utflode av elever (i jamforelse
med exempelvis Erikskolan och Marielundskolan). En fordlder beskriver hur
detta paverkar hennes son positivt:
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Han far en stolthet dver att g& i en skola som &r populér... Som inte maste
himta upp ungar runt omkring ifrdn andra upptagningsomraden for att funka.

I samband med en fokusgruppsdiskussion ber jag de niondeklassare som
medverkar att beskriva sin skola. Det som ligger ndrmast till hands for dem
ar att Haga Norra ar en “’pluggskola”. Férutom det menar eleverna att skolan
dven har ett rykte om sig att vara en ’snobbskola”. Jens berittar:

Jag har kompisar som bor utanfor stan. De tycker typ att var skola &r jatte-
snobbig och tror att alla ménniskor hér ar varldens snobbar och s&.

De beskriver hur de i mdten med elever fran andra delar av Stockholm maér-
ker av fordomar som bottnar i forestdllningar om deras sociala bakgrund
kopplat till att de bor i innerstaden. Under fokusgruppsdiskussionen beréttar
eleverna om situationer dér de har triffat elever fran ’fororten” som upptrétt
avvisande och i flera fall 4ven hotfullt.

Jenny: Vad tror ni att de har fér fordomar mot er?

Jonna: Ackliga rikemansbarn.

Sofi: Overklass. ..

Jenny: Ar det sddant ni far hora?

Andrew: Jal

Jonna: Fran folk man tréffar.

Jens: Jag kénner sddana som bor i Kista och Akalla och

de tycker ju att jag dr jattesnobbig och sd dér bara
for att jag bor i stan.

Elevernas erfarenheter visar att dven innerstadsomraden kan omges av nega-
tiva rykten och sociala representationer (Jodelet 1996). Den situation som de
intervjuade niondeklassarna beskriver paminner om den bild som malas upp
av de skolbytande elever som sdker sig frdn socialt utsatta fororter in till
innerstadsskolor. Fast situationen blir den omviinda. Aven innerstadselever
konfronteras med stigmatiserade bilder och forestillningar i motet med ele-
ver bosatta i mindre vélbargade omraden kopplade till var de bor. Likasa
innerstaden kan i en del sammanhang vara forknippad med negativa associa-
tioner. Elevernas berittelser vittnar, i likhet med de 6vriga fall som lyfts
fram i avhandlingen, om hur ett omrades eller en skolas status och position i
det sociala rummet aterspeglas pa de individer som befinner sig i den sociala
miljon (Bourdieu 1999; Skawonius 2005; Wacquant 1996). Dock blir effek-
terna av negativa forestdllningar kopplade till innerstaden inte desamma for
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de elever som bor dér, i jaimforelse med det territoriella stigma som foljer pa
att bo i en socialt utsatt forort (se kapitel 6). Innerstadseleverna har i allmén-
het en starkare position i det sociala rummet och paverkas inte i ndgon storre
utstrickning av forortselevernas negativa associationer, forutom nér de tréaf-
far varandra i det fysiska rummet. De elever som soker sig fran de socialt
utsatta fororternas skolor in till innerstaden befinner sig i regel i en svagare
social position. Det dubbla stigma som de manga ganger bar med sig, kopp-
lat till att bo i ett socialt utsatt omrade och att betraktas som “invandrare”
(Wacquant 1996), har en betydligt mer negativ laddning i samhéllet i stort
(se d&ven Bunar 2001).

Den sammanslagna bilden ar att Haga Norra har en forhallandevis homo-
gen elevsammansittning, bade ur ett socialt och ur ett etniskt perspektiv. Det
framstar dven som att det 4r denna homogenitet som delvis kan forklara in-
flodet till skolan och det goda ryktet. Andra viktiga faktorer &r den hoga
nivan pa undervisningen och elevernas goda resultat samt den lugna sociala
miljon. Aven i detta fall framstar fordldrarna som kulturellt kapitalstarka,
men dven i viss man ekonomiskt d& en majoritet av eleverna dr bosatta i
véldigt vélbargade delar av Stockholm.

Strategiska skolval

Beskrivningen av Bolagsskolan, Carl von Linnés skola och Haga Norra pa-
visar att det finns vissa monster som kan vara tidnkbara forklaringar till sko-
lornas starka positioner pa utbildningsfaltet. I foréldraintervjuerna finns det
dven ett antal dterkommande teman géllande varfor de soker sig dit. Genom-
géende framstar valet av grundskola som strategiskt i bemérkelsen att forild-
rarna har en tydlig idé om vad de vill uppnd. Mélet kan sedan vara av olika
karaktér, vilket de tre fallen illustrerar. De fordldrar som soker sig till Bo-
lagsskolan betonar gidrna det individorienterade och pedagogiska nytédnkan-
det, de som stéller sina barn i ko till Carl von Linnés skola ldgger snarare
tonvikten pa det traditionella och kunskapsorienterade arbetssittet medan de
som viljer Haga Norra lyfter fram det socialt homogena elevunderlaget och
den hoga nivan pa undervisningen. Gemensamt ar dock att det dr skolor med
gott rykte och hog status bland medelklassens fordldrar och att de virden
som dessa skolor associeras med ofta kontrasteras och sitts i relation till
skolor med lagre status och svagare position pa utbildningsfaltet. Ytterligare
ett genomgaende monster i fordldraintervjuerna dr den sjilvklarhet som for-
knippas med att aktivt vilja skola. Skolval ses av ménga som en given del av
fordldraskapet. Att vélja “ritt” skola ses som att ta sitt ansvar som forélder,
och att vélja ”fel” skola at sina barn upplevs som att riskera barnens framtid
(se dven Ball 2006a).

De monster som framtrader i intervjumaterialet ligger i linje med tidigare
internationella och svenska studier. Fordldrar med hdg utbildnings- och in-
komstniva nyttjar mojligheten att gora ett aktivt skolval i hogre utstrackning
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i jimforelse med andra fordldrakategorier (se t.ex. Ambler 1994; Ball 2006;
Ball m.fl. 1996; Bunar & Kallstenius 2006; Fiske & Ladd 2003; Gewirtz
m.fl. 1995; Kjellman 2001; Reay & Ball 1997; Skolverket 1996a, 2003a).
Det &r i forsta rummet betydelsen av fordldrarnas utbildningsnivé och fortro-
genhet med utbildningssystemet som betonas, och en viktig skiljelinje som
lyfts fram av bland annat Gewirtz m.fl. (1995) och Skawonius (2005) &r
fradgan om fordldrarnas tillgéng pa information om olika skolalternativ. I sina
studier av skolvalets nyttjande pavisar Ball (2005) hur valet av skola sam-
spelar med social bakgrund och inte minst fordldrarnas utbildningskapital.
Ball visar hur fordldrar med medelklassbakgrund i allmédnhet dr mer aktiva
pa utbildningsmarknaden &n andra samhéllsgrupper och dven anvénder sig
av mojligheten att vilja bland olika skolalternativ pa ett mer strategiskt sétt,
sarskilt 1 jAmforelse med fordldrar med lagre social bakgrund. Kénnedomen
om hur utbildningsfaltet ser ut och kunskaper om olika férekommande skol-
alternativ dr en del av det kulturella kapital som direkt sérskiljer manga me-
delklassforédldrar och orienterar dem annorlunda i valet av skola (Ball 2006a,
Gewirtz m.fl. 1993, 1995; Skawonius 2005). Ytterligare en aspekt som fram-
kommer i dr betydelsen av det sociala kapitalet, det vill séga sociala kontakt-
nit och forbindelser som kan férmedla tips pé bra skolor (se d&ven Bourdieu
1977).

Det é&r, for att knyta an till dessa tidigare studier, frimst de ekonomiskt,
kulturellt och socialt kapitalstarka fordldrarna som anvéander sig av skolvals-
systemet. Gewirtz, Ball & Bowe (1993, 1995) kallar dem for de privilegiera-
de och skickliga véljarna. De innerstadsforéldrar som jag intervjuat och traf-
fat under faltarbetet kan betraktas som privilegierade mot bakgrund av sin
position i det sociala rummet (Bourdieu 1979/1994b; Broady 1991). Mot
bakgrund av sin habitus har de goda mdjligheter att med hjélp av sitt praktis-
ka sinne navigera bland existerande skolalternativ pa utbildningsfiltet och
vilja rétt” (se dven Bourdieu 2004). De har ménga ganger &dven tillgang till
ett socialt niatverk genom vilket de kan fa personliga rekommendationer och
informell kunskap (se dven Ball & Vincent 1998) géllande vilka skolor som
har bist rykte och som kan tdnkas erbjuda den 6nskade sociala miljon. En
fordlder vars dotter gér pd Carl von Linnés skola beskriver det pa foljande
satt:

Du maéste ha nagon referensbank. Du méste ha nagot socialt nétverk sé du
kan fa hjélp med vad det 4r som passar oss.

Aven forildrar pa Bolagsskolan och Haga Norra tar upp personliga rekom-
mendationer som en faktor av mycket stor betydelse for deras val av skola.
En viktig utgangspunkt for att forsta innerstadsfordldrarnas forhéllnings-
sdtt till skolvalfrihet 4r den “’nya utbildningspolitiska retorik” som de senaste
decennierna allt mer kommit att kdnneteckna den svenska skolan (Nilsson
2002: s. 20). Denna retorik tar sig frimst uttryck genom ett mer framtrddan-
de marknadsténkande dér fordldrar och elever betraktas som medvetna akto-
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rer pd en skolmarknad. Denna retorik kénns igen fran de internationella
skolvalfrihetsforesprakare som lyfter fram en 6kad konkurrens som ett medel
att uppnd forbattrad effektivitet och produktivitet i skolsystemet, vilket anses
gynna savil skolutvecklingen som eleverna (Hoxby 2003a, b). Att vélja sko-
la har kommit att ses som en mojlighet for fordldrar att paverka, och viss
man kontrollera, sina barns utbildningskarridrer bdde avseende innehall,
kontext och riktning (Ball 2006a). Att detta kan upplevas bade som nagot
roligt och spdnnande, men samtidigt som en stress kan illustreras med fol-
jande citat frén en intervju med en annan fordlder vid Carl von Linnés skola:

Det &r ju forbaskat jobbigt nér du star dir med magen i vadret och véntar barn
och du kdnner att du maste planera in minutidst liksom hela karridren. Du
maste kopa ldgenhet till dem, du ska skiva in dem pa dagis, du ska skriva in
dem pa skolan, du ska i princip bestimma elleverantér... Alltséd det blir...
Det &r ju vildigt manga beslut som ska fattas tidigt for gor du inte det da kan-
ske du inte kommer med. S&, man ska vara vl forberedd, man ska vara vil
palast.

De intervjuade innerstadsfordldrarna beskriver hur de aktivt tog reda pa in-
formation om olika skolalternativ, pratade med vénner och bekanta och be-
sokte olika skolalternativ infor att deras barn skulle borja forskoleklass. En
fordlder vars dotter gar pa Bolagsskolan beskriver:

Man vill att de ska ha det basta och man vill... Man vill s& mycket! Sa vi
gick och tittade pa alla skolor hir i omréadet, och det finns ju rétt manga.

En fordlder vars barn gar pd Haga Norra siger sa har:

Vi hade flera ansokningar ute, i fall ndgot skulle ”loosa” sig. Man ville ju inte
bara ha ett alternativ.

Detta giller i hogre utstrackning de fordldrar vars barn gar i Bolagsskolan
respektive Haga Norra. Det framstir som att de fordldrar som sokt sig till
Carl von Linnés skola varit mer inriktade pé just den skolan. En fordlder
berittar:

Foralder: Vi skrev in barnen redan i princip nir de foddes pa
den hir skolan... Vi kinde till den och insdg att vi
var tvungna att vara ute i valdigt valdigt god tid.

Jenny: Ar det 1&ng ko for att f& borja?

Foralder: Mycket lang. Vi skrev in var son nir han var 5 ma-
nader, och det var ju alldeles for sent.

Jenny: Det var for sent?
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Foralder: Alldeles for sent.

Jenny: Men det betyder ju att du skulle behdva skriva in
ditt barn innan det ens var fott!?

Foralder: Det far man inte.
Jenny: Okej...?
Foralder: Men det innebédr att di sd kanske du ska ha barn

som dr fodda tidigt pa aret. Dar har du ett dilemma
som &r ganska trakigt alltsd. Om du fér barn som &ar
fodda i slutet av aret s& kommer du inte in pa din
skola kanske, om det inte 4r syskonfortur.

I allménhet planerar inte de intervjuade fordldrarna sina barns fodelse med
utgangspunkt i att de ska fa en bra koplats till en i forvdg vald skola. Dock s&
forekommer ett liknande forhallningssétt hos de flesta. Forédldrarna planerar
vilken eller vilka skolor barnen ska gé i, inhdmtar information och rekom-
mendationer fran sina kontaktnit och stiller sig sedan i ko i god tid innan det
ar dags.

Trots den upplevda pressen att informera sig och fatta ritt” beslut dr ma-
joriteten av de intervjuade innerstadsfordldrarna vildigt positivt instéllda till
mojligheten att vélja skola. En fordlder vars barn borjat pa Carl von Linnés
skola sédger sa hér:

Man har ju det hir smorgasbordet av alla olika alternativ...

Nér fordldrarna star infor detta ”smorgasbord” av skolor dr det en méngd
olika faktorer som végs samman infor sjdlva valet. Det som virderas ar
manga ginger sddant som inte har en direkt koppling till sjdlva skolverk-
samheten utan resurser av mer symbolisk karaktér (se &ven Bunar 2001,
2009; Lunneblad & Asplund Carlsson 2009). Det handlar om var skolorna ar
beldgna i det geografiska omrddet, vilken status och vilket rykte den har
samt inte minst vilka elever som gar dir (se dven Ball 2006a). Pa detta satt
skiljer sig inte innerstadsfordldrarnas 6vervdganden egentligen fran fororts-
fordldrarnas som soker sig till Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan.
Deras skolval baseras i de flesta fall pa det som av Ball och Vincent (1998)
betecknas som “hot knowledge”, eller informell information, i form av re-
kommendationer och rykten. Ball och Vincent gor étskillnad mellan officiell
information (”cold knowledge”) och informell information (’hot knowled-
ge”). Officiell kunskap omfattar kunskap och information som vanligen tas
fram sérskilt for allmén spridning. Den ar ofta i abstrakt form. Det kan hand-
la om provresultat, beskrivning av skolaktiviteter, skolans verksamhetsplan
och olika former av handlingsplaner. Den informella kunskapen handlar mer
om sddant som sprids frdn mun till mun och baseras péa kdnsloméssigt gen-
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svar och direkta personliga erfarenheter. Ball och Vincents studie pekar pa
att rykten och personliga rekommendationer manga génger upplevs som mer
trovéirdiga av fordldrar dn information i form av marknadsférings- och in-
formationsmaterial. Ryktet, eller “mun till mun”- informationen, visar sig i
intervjuerna med innerstadsfordldrarna ha mycket stor betydelse for vilken
skola de soker sig till. Som jag visat tidigare i avsnittet sd ar rekommenda-
tioner fran vanner och bekanta den framsta kéllan for de intervjuade foréld-
rarna nér det géller information om skolor. Det géller i hogsta grad &ven
vilka skolor som de inte soker sig till. Ryktet har stor betydelse for vilka
skolor som kommer att betraktas som ”no-go-schools” (Gustafson 2006a, b).
En fordlder vars barn gar pa Carl von Linnés skola, trots att familjen bor
inom Dalaskolans upptagningsomrade siger:

Vissa skolor har verkligen inte bra rykte. DA blir ju forédldrarna d&nnu mer
ména om att fixa in sina barn pa en sddan hédr skola [syftar pa Carl von Lin-
nés skola, forf. anm.]. Dalaskolan, den har ju inte jéttebra rykte. Den har ju
vissa profiler och det &r liksom bra. Men den har liksom inte jéttebra rykte!

En liknande stdndpunkt uttryck av en fordlder vars son gar pa Haga Norra,
trots att familjen bor inom Erikskolans och Marielundsskolans upptagnings-
omrade:

Det var mycket horsdgen som gjorde att jag kénde att jag inte ville sdtta min
son pa Marielund...

Flera av dessa tankar éterfinns dven hos de innerstadsfordldrar vars barn gar
kvar p& Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan. Funderingar kring
friskolor, och skolbyten dverhuvudtaget, ar inte frimmande for dem. Flerta-
let beréttar att de varit och besokt bade kommunala skolor i andra delar av
staden, och friskolor. I ménga fall &r fordldrarna, och inte i forsta hand ele-
verna, som dr intresserade av alternativa skolor. Manga av de intervjuade
fordldrarna tycker att idén med friskolor dr ’spdnnande”, att det dr “nagot
nytt” samt att de skulle f& storre mdjligheter att paverka” pa en friskola i
jamforelse med hur det &r pa den kommunala skola dir barnen gér nu. I en
del fall har de dven planerat ett byte av skola for sina barn hogre upp i skol-
aren. Ett exempel kan hdmtas fran Erikskolan. Foljande &r ett utdrag frén
mina féltanteckningar:

Jag sitter och fikar med pappan till Bahram i arskurs 3 pa Erikskolan. Han berattar
om hur han ser pa sin sons skolsituation och hur de tanker infor framtiden. Han
beréttar att han och hans fru har planerat att 1ata Bahram ga kvar pa Erikskolan till
och med att han gar ut skolar 5. Det passar bra med Erikskolan da familjen bor
nara. | samband med 6vergangen till Marielundskolan har de dock beslutat att han
ska borja pa en friskola i en annan del av staden, Esaias Tegnérs skola. De upplever
Marielundskolan som stokig och brékig. Pappan har varit forbi skolan flera ganger.
Han upplever att de Marielundelever han tréaffat k&nns otrevliga och att stdmningen
pa skolan inte kanns bra. Han har sett manga elever som roker och skolan har dess-
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utom daligt rykte. Han beréattar att han fatt ett mycket battre intryck av Esaias Teg-
nér nar han har varit dar. Pappan beskriver hur han dven besokt den skolan flera
ganger. Han har observerat hur barnen uppfor sig, bade mot vuxna och mot var-
andra, och tycker att den allmédnna stdmningen k&nns positiv och harmonisk.

Foréldrarna resonerar mycket kring vad som 4r en “bra” skola och hur de
sjalva forhaller sig till det egna skolvalet utifran detta. Nedan foljer ett ut-
drag ur mina féltanteckningar fran ett samtal med ett fordldrapar med en
attadrig dotter som gar pa Dalaskolan:

Vi diskuterar hur det kommer sig att de valt just Dalaskolan och om de nagon gang
haft funderingar kring att byta skola. De beréttar att de kanner sig nojda, dn sa
lange. De beréttar att manga foraldrar i deras umgangeskrets som ocksa bor i stan
inte fattat samma beslut som de har gjort, och latit barnen ga i den narmast liggan-
de kommunala skolan. Flera av deras vanner vill att deras barn ska ga i "’battre”
skolor och soker sig darfor sig till friskolor och skolor i andra delar av staden. De
kanner sig lite osakra kring hur de sjalva ska gora nar deras dotter blir lite aldre.

Nagot som tydligt framkommer i intervjumaterialet ar att det finns en upple-
velse av att friskolor erbjuder en kvalitetsméssigt battre utbildning dn de
kommunala grundskolorna. En fordlder till en flicka i klass 8 pa Dalaskolan
uttrycker det pa foljande sitt:

Det dr vdl OK hér pé Dalaskolan, men hon fér ju inte en lika bra utbildning
hér som hon skulle fa pa friskolor eller pa internat, om du forstar vad jag me-
nar!?

De intervjuade fordldrarna &r i regel hogutbildade, vilavionade och har till-
géng till sociala ndtverk som kan tillhandahélla information om vilka skolor
som &r “bra” . De kan mot bakgrund av detta beskrivas som resursstarka
(Bourdieu 1977, 1990a, 1994a) och som privilegierade och skickliga skol-
viljare (Ball 2006a). Fordldrarna framstar dven som véldigt kénsliga for
rykten och inofficiell kunskap géllande vilka skolor som dr ”go-schools” och
vilka som &r “no-go-schools” (se dven Gustafson 2006a), vilket manga
ganger framstir vara ett resultat av omgérdande sociala och symboliska
strukturer, samt skolornas position pa utbildningsfiltet och dess relationer
till andra aktorer, snarare dn den faktiska skolverksamheten.

Maéngfald — ett problem eller en tillgang?

Fragan om social och etnisk méngfald tas manga génger upp spontant av
fordldrarna, sdrskilt i relation till frigan om valfrihet och elevers skolval.
Intervjumaterialet speglar implicita savil som explicita uttryck for att mang-
fald dels betraktas som ett problem och ett orosmoment, dels att det tvirtom

190



8. Utflodet fran de mangkulturella innerstadsskolorna

ses som en tillgdng och som négot berikande. Fordldrarnas forhallningssétt
och uttalanden speglar hur sévél platser som individer och grupper etikette-
ras och kategoriseras pa basis av faktiska och tillskrivna egenskaper (Goff-
man 1963; Jenkins 2008; Lundqvist 2010; Mattsson 2001, 2005) och hur
dessa sedan associeras med olika viarden (Bourdieu 1979/1994b, 1999). Det
framkommer en tydlig skiljelinje mellan Dalaskolan, Erikskolan, Marie-
lundskolan och Haga Norra & ena sidan, och Carl von Linnés skola och Bo-
lagsskolan & den andra. I det forsta fallet kopplas social och etnisk mangfald
samman med elevgrupperingar, social oro och en sdmre utbildningskvalitet
medan méngfald i det andra fallet sammankopplas med nagot positivt och
berikande och ses som ett kvitto pa skolans och utbildningens hoga kvalitet.
Dessa skillnader i friga om synen pa social och etnisk méngfald &r intressan-
ta i sig, men an intressantare dr hur vi kan forstd denna skiljelinje och vad
den ér ett uttryck for.

Grupperingar, social oro och sdmre utbildningskvalitet

Foréldrar till elever pa Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan som bor
i innerstaden beskriver hur skolorna genomgatt patagliga fordndringar de
senaste aren. De upplevda fordandringarna dr nagot som maérkbart engagerar
fordldrarna och det dr framst de av negativ karaktdr som lyfts fram. Foréld-
rarna talar om “ett fordndrat socialt klimat”, “ett hardare klimat”, ”6kade
grupperingar” och ”mer brak och stok™. Nedan foljer ett utdrag ur mina falt-
anteckningar i samband med en intervju med en fordlder pa Dalaskolan:

Mamman &r bekymrad 6ver utvecklingen pa skolan och den 6kade andelen elever
’som saknar lokal anknytning till skolan” som hon uttrycker det. Det var valdigt
tydligt att hon inte ville siga att det var den 6kade andelen pa skolan av elever med
utlandsk bakgrund respektive som bodde i de socialt utsatta forortsomradena som
hon avsag, men det framgick tydligt av sammanhanget. Hon talade om férandringen
med hjalp av olika omskrivningar, som just ~elever som saknar lokal anknytning till
skolan”, ’sadana som inte vet hur de ska bete sig” och *’de som inte bor har”. Att
inflodet av elever okat hade forandrat stamningen pa skolan, menade hon, och hade

resulterat i olika géngbildningar och motsattningar.

Citatet illustrerar hur det hir upplevs vara en kénslig fraga. De flesta av de
intervjuade fordldrarna véljer noggrant sina ord. De &r osékra pa hur de skul-
le framsta om de uttryckte sig negativt om elevinflodet och den 6kade mang-
falden. De tvekar att Oppet uttrycka sin osdkerhet infor vilka konsekvenser
den okande andelen elever med annat modersmal dn svenska respektive ele-
ver som bor i socialt utsatta omraden kommer att ha for deras egna barns
skolgang. I stéllet uttrycker de en allmént negativ instillning till den pagéen-
de fordndringen: ’Det kinns lite osdkert...”, ”Man blir ju lite orolig...”. Ett
flertal fordldrar tar dock fasta vid syn- och horbara tecken pa denna forénd-
ring sdsom ett fordndrat sprakbruk, klddsel och beteende pé skolgarden samt
1 matsal och korridorer. Fordldrarna upplever hur deras barn tagit med sig ett

191



8. Utflodet fran de mangkulturella innerstadsskolorna

sprakbruk hem som de inte dr vana vid att hora. Det handlar bade om anvén-
dandet av slanguttryck, om uttryckssatt och spréklig melodi. Som en forélder
uttrycker det: ”Det blir lite som den dédr Rinkebysvenskan...”, vilket inte
uppfattas som positivt. Fordldrarna menar dock att det dr mojligt for deras
barn att sjélva vélja i vilken utstridckning och i vilka sammanhang de vill
prata ”pa det viset”. De hdvdar att barnen har utvecklat ett slags alternativ
situationsbunden sprakanviandning som de anvéander nér de vill.

En annan aspekt av hur inflddet av elever har kommit att forédndra skolsi-
tuationen som lyfts fram av de intervjuade fordldrarna &r att det "kommit allt
fler barn utifran som inte kan spelreglerna” vilket leder till mer brék och
konflikter mellan barnen. Det kan handla om olika uppfattningar bland barn
fran olika delar av staden om regler géillande exempelvis fotboll, kula och
kull, men det &r 4n mer en frdga om hur de olika uppfattningarna hanteras.
Fordldrarna upplever att det uppstér brak och tjafs kring meningsskiljaktig-
heter i storre utstrdckning nu 4n tidigare och de gor i flera fall kopplingen att
detta kan forklaras utifrdn den 6kade andelen elever som inte 4r bosatta inom
skolans niaromrade, i innerstaden. Kédrnproblemet ar, som en fordlder ut-
trycker det, att det i allménhet kommit manga barn till skolan som inte bor
hir och som inte vet hur man ska bete sig”.

De synbara elevgrupperingarna pé skolorna ér ytterligare ett tema som
flera foréldrar tar upp som ett orosmoment. For det forsta oroar férekomsten
av olika grupperingar i sig. Uppdelningen av elever antas av méanga foraldrar
leda till en lagre grad av samhorighet, bdde i de enskilda klasserna och pé
skolan som helhet. For det andra finns en bild av att framvéxten av olika
grupperingar leder till olika ”géngbildningar” och att det uppstar en “rorig-
het” pa skolan med 6kade motséttningar och brak som f6ljd. De beskrivna
grupperingarna ar av bade socioekonomisk och etnisk karaktir. Fordldrarna
beskriver hur elever med utléndsk bakgrund och de som bor i Stockholms
socialt utsatta forortsomrdden soker sig till varandra, medan elever med
svensk bakgrund och de som bor i Stockholms innerstad soker sig till var-
andra. En annan aspekt som foréildrarna upplever som oroande ar den 6kande
forekomsten av grupper utifrin som kommer till skolan for att géra upp”.
Fordldrarnas bild &r att det just dr fraga om uppgorelser mellan ungdomar
frén ”fororterna”, fast nu rékar en del av dem ga i deras barns skola. Det
finns dven en oro att det ’vi och dem”-tédnkande som bland annat manifeste-
ras 1 de olika elevgrupperingarna kan resultera i utvecklandet av rasistiska
tendenser. Foljande utdrag ur mina faltanteckningar dr hamtat fran ett samtal
med en fordlder pa Marielundskolan:

Jag sitter i korridoren utanfor det klassrum déar klassens mentorer haller utveck-
lingssamtal. En mamma kommer fram och sétter sig bredvid mig for att prata medan
hon vantar pa att det ska bli hennes tur att ha samtal. Hon uttrycker en stor oro for
utvecklingen péa skolan med en dkad andel elever med utlandsk harkomst, fler elever
fran fororten och de problem som varit pa skolan den senaste tiden med brak och
aven med elever fran andra skolor som vill braka. Hon &r valdigt orolig for sin son
och berattar att bade hon och han, separat och tillsammans, funderat mycket pa ett
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eventuellt skolbyte. Bakgrunden till det &r att han inte trivs. Han kanner sig utsatt
fran ”invandrareleverna”. Mamman berattar att hennes son det senaste aret utveck-
lat rasistiska tendenser och ger uttryck for rasistiska sikter, just med bakgrund av
att han blivit utsatt av inresande elever med utldndsk bakgrund. Och det skrammer
henne, for som hon beskriver det sa var han aldrig sadan tidigare, det har kommit
nu pa grund av vad som hander i skolan”.

Den 6kande andelen elever med utldndsk bakgrund, respektive elever bosatta
i Stockholms socialt utsatta forortsomraden, upplevs ha resulterat i att sko-
lans sociala klimat foréndrats. Skolmiljon uppfattas ha blivit hardare, praglad
av tydligare grupperingar och med olika former av motséttningar bland ele-
verna som foljd. Den fordndrade skolmiljon upplevs siledes, for det forsta,
ha sin grund i den 6kade andelen elever med ett annat modersmél &n svens-
ka, vilket paverkar sprakbruket hos eleverna med svenska som modersmal.
Enligt de intervjuade fordldrarna kan det dven paverka undervisningskvalite-
ten Gverlag da lararna maste anpassa sin undervisningsniva sé att dven elever
med bristfélliga kunskaper i svenska har mdjlighet att folja undervisningen.
For det andra upplevs fordndringen vara av social karaktir da inflodet av
elever med bakgrund i de socialt utsatta bostadsomradena har fordndrat det
sociala klimatet pa skolan, vilka upplevs fora med sig andra normer och
virderingar och en i allminhet “hardare attityd”. For det tredje upplever en
del fordldrar att deras barn har svarigheter att hantera denna sociala férénd-
ring och saknar mgjlighet att prata om det. Som en foljd av detta utvecklar
vissa elever en negativ instéllning till saval personer med utlindsk bakgrund
som personer som bor i “fororten”. Utifran detta perspektiv ter sig séledes
den okade sociala och etniska méngfalden som problematisk och fors fram,
savil explicit som mellan raderna, som ett viktigt skél bakom tankar pa att
byta till andra skolor.

Denna bild ar dock inte entydig. Utvecklingen mot en mer méngkulturell
skola beskrivs av andra fordldrar som nagot positivt och nddviandigt. Foréld-
rarna lyfter fram betydelsen av att deras barn fér, vad som skulle kunna be-
tecknas som, en “mangkulturell kompetens”. Denna mangkulturella kompe-
tens lyfts fram som nagot efterstrivansvirt och anses mycket viktig med
tanke pa att dagens svenska samhélle & mangkulturellt. En pappa till en
pojke i skolar 8 p4 Marielundskolan uttrycker sig si har:

Jag ser det som mycket positivt att min son fir g i skolan ihop med elever
som har olika ursprung och som dven bor i fororten. Gar man i en homogen
skolmiljo blir motet med omvirlden sedan chockartat! Det mangkulturella &r
ett viktigt inslag i hans utbildning, eftersom samhaéllet & mangkulturellt. Det
dr inte sjalvklart att alla fordldrar vill eller kan ge det. Men det &r ju sé att det
kan bli jobbigare, att det kostar mer, t.ex. pa grund av olika vardegrunder och
normer.
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Citatet ovan illustrerar upplevelsen av att det ar positivt att skolmiljon prag-
las av en 6kad social och etnisk mangfald. Att f& mdta elever med en annan
bakgrund &n sin egen kan enligt de intervjuade fordldrarna vidga innerstads-
elevernas perspektiv och leda till en 6kad forstaelse for hur dagens samhaélle
ser ut. Fordldrarna menar att det 4r mycket viktigt att {4 intryck frdn andra
grupper i samhéllet, att fa hora hur de tidnker och resonerar kring olika saker
samt inte minst fa en direkt erfarenhet av hur ens egna beteenden och utta-
landen uppfattas och bemoéts av personer med olika bakgrunder. Att fa ta del
av dessa intryck ses som en forutséittning for att utveckla en forstielse for
varandra. Flera av de intervjuade fordldrarna ger uttryck for en medvetenhet
kring de skillnader som finns mellan Stockholms mer vélbargade innerstads-
stadsdelar och de utsatta forortsomradena. De uttrycker att de sjdlva skulle
fatta samma beslut som de skolbytande elevernas fordldrar, om de befann sig
i deras situation. Det uppfattas sdledes som positivt att skolan utvecklas mot
att i hogre grad bli mangkulturell och socialt mer heterogen, d& denna mang-
fald anses bittre motsvara hur dagens svenska samhille ser ut. Att ga i en
homogen skolmiljoé forbereder enligt detta resonemang inte barnen och ung-
domarna infor ett vuxenliv i ett samhiélle praglat av méangfald och differenti-
ering. Dock menar en del fordldrar att det ’kan bli jobbigare” for deras barn
att gé i en mangkulturell skolmiljé dé det i ett mangkulturellt méte kan upp-
sta “kulturkrockar” péd grund av olika normer och vérdegrunder. Den méng-
kulturella skolan upplevs saledes ha ett pris. I en intervju med ett foradldrapar
vars dotter gar pad Dalaskolan sammanfattar den ena fordldern sina tankar
kring situationen pa féljande vis:

Utvecklingen mot en mangkulturell skola i sig &r positiv eftersom det &r s&
samhdllet ser ut idag. Problemet ar att skolan inte var forberedd, utan agerar
alldeles for sent, nir det redan finns ett problem!

Skolan som institution, dess personal och inte minst samhillet i stort, har
enligt fordldrarnas uppfattning véntat alldeles for linge innan de agerade for
att bemoéta det fordndrade elevunderlaget och de fordndringar som inflodet
av elever medfort for skolornas verksamhet. Inflodet av elever hade inte
behovt bli ett problem, resonerar de, men nu har det blivit det och det kom-
mer att ta lang tid att dtgdrda de svarigheter som skolan, och hela grundsko-
lesystemet, nu brottas med. En aspekt av detta icke-agerande eller snarare
fordrojda agerande, ar att fordldrarna upplever hur ansvaret for integrations-
arbetet 1 allt for stor utstrdckning lagts 6ver pé eleverna sjéilva, och pad dem
som fordldrar. En fordlder vars som gar i klass 7 pa Dalaskolan fragar sig:

... och hur ska véra barn klara av en situation som skolans personal, och vi
vuxna dverhuvudtaget, inte klarar av pé ett sérskilt bra satt?
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Det framstar saledes som att det inte dr den 6kade méangfalden i sig som upp-
levs som problematisk, sett utifrén fordldrarnas perspektiv, utan dess konse-
kvenser och skolans hanterande av den fordndrade situationen.

Den okade sociala och etniska mangfalden, och skolornas hanterande av
situationen, ar en forklaring till bytet fran Dalaskolan, Erikskolan och Marie-
lundskolan som fors fram av de intervjuade innerstadsfordldrarna. Sarskilt
tydligt framkommer detta i fallet med Erikskolan och Marielundskolan. For-
dldrarna beskriver hur omkring hélften av eleverna i en del klasser har 1am-
nat skolenheten i samband med O6vergéngen fran Erikskolan till Marie-
lundskolan. Ett av de citat som inleder kapitlet &r hdmtat frdn en mamma
vars son bytt till Haga Norra. Hon beskriver att det dr det 6kade antalet ele-
ver fran de socialt utsatta fororterna som ar den framsta forklaringen till en-
hetens elevutflode. Vid intervjutillfillet reagerade jag pa hennes raka utta-
lande.

Jenny: Ar det uttalat att man séger det?

Foralder: Ja, det sdger man. Det dr ganska forskrackligt, for
dé kénner jag, hur ska vi nagonsin lyckas om man
tanker sa? Men samtidigt sa dr jag kritisk till hur
man hanterar det... For det &r klart att det &r bréa-
kigt. Jag triffade en annan forélder som har tvéa barn
som har gatt dir. Han séger att det &r en véldigt bra
struktur, véldigt bra ledning pad Marielundskolan.
Det ir jattebra och de har lagt antal i klasserna... S&
allt sant dr jattebra. Men, han séger att det sista bar-
net aldrig ska fa ga i den miljon. Alltsa da &r det ut-
ifran att det dr brak och konflikter med de hér grup-
perna, och det vet jag att det blir. Det har jag varit
med om sjdlv med mina dldre barn hur de hade det
dar.

Jag citerar ytterligare en fordlder vars son gér pa Haga Norra sedan ett ar
tillbaka:

Vi stod och valde mellan Stockholmsskolan och Haga Norra. Ménga av hans
klasskamrater har gjort aktiva val, och valt bort Marielundskolan. Orsaken
var egentligen att jag ville att han skulle g i en skola som fér honom kunde
ge bista mojliga betygsunderlag, men ocksa att det skulle vara studiemotive-
rat. Det som jag hade emot Marielundskolan var att det var fér mycket barn
som hdmtades frén andra upptagningsomraden, sa jag var radd att det skulle
bli stokigt for honom. Att det skulle bli onddigt svart for honom att fa bra be-

tyg.
Oron for att den etniska och sociala mangfalden kan resultera i en lagre ut-

bildningskvalitet och i slutidndan i ldgre betyg ir ett aterkommande tema. En
fordlder uttrycker det pa foljande vis:
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Jag har skitdéligt samvete dver att sdga att vi valde bort Marielundskolan déar-
for att jag tror att den &r sdmre darfor att man har ett upptagningsomrade dér
man inte har samma, alltsd samma mdjligheter att fixa bra studieresultat. Att
det ar for stokigt runt omkring, att ungarna inte har med sig hemifran att de
ska vara studiemotiverade. Sa déarfor kénner jag att jag inte kan 14ta min son
g4 1 den skolan. Det hade sikert gatt alldeles utmérkt, men det var min radsla
som gjorde att jag valde bort den.

Detta citat illustrerar den ambivalenta instillning som delas av manga forild-
rar pd Haga Norra, Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan. Den 6kade
mangfalden ses som ett problem, bade socialt och utbildningsmissigt. I en
del fall laggs skulden pa eleverna fran de socialt utsatta fororterna, i andra
fall p4 de mottagande skolorna. Aven de av forildrarna som #r uttalat positi-
va till den socialt och etniskt dkade heterogeniteten menar att mangfalden
medfor “krockar” av bade kulturell och social karaktir och ar valdigt kritiska
mot skolornas integrationsarbete. Samtidigt framkommer det under intervju-
erna, bade explicit och implicit, att de inte kénner sig bekvima med dessa
asikter. Detta &r sérskilt tydligt i fallet med de fordldrar som tagit steget och
faktiskt bytt skola. I en del fall forsvarar de den franvalda skolan, vilket cita-
tet ovan ar ett exempel pa, och lagger skuld pa sig sjdlva och forklarar beslu-
tet om skolbyte mot bakgrund av sina ridslor. En fordlder pd Dalaskolan
som funderar pé att lata sitt barn bdrja i en annan skola infor skolar 9 séger:

Den hir skolan ar sikert hur bra som helst, men jag vill inte utsétta mitt barn
for ndgra mangkulturella experiment.

Grundvalen for den oro som de intervjuade fordldrarna ger uttryck for ar den
fordandring for skolans verksamhet och sociala miljo som de upplever att en
okad social och etnisk mangfald resulterar i. Férdndringen handlar sdvil om
en forsdmrad 14rmilj6 och utbildningskvalitet som om ett 6kat inslag av elev-
grupperingar och konflikter.

Positivt, berikande och ett kvitto pd hog kvalitet

Kontrasten ar sldende nir jag triaffar rektorerna, fordldrarna och eleverna pa
Carl von Linnés skola och Bolagsskolan. Social och etnisk mangfald lyfts
fram som négot positivt och berikande av sévil rektorer som fordldrar. De
niondeklassare jag triffar tar inte heller upp mangfald eller interna gruppe-
ringar som ett problem vilket dr en markant skillnad mot niondeklassarna pa
Dalaskolan och Marielundskolan for vilka det &r ett centralt tema. Inflodet
av elever till Carl von Linnés skola och Bolagsskolan ses som négot av ett
kvitto pa utbildningens kvalitet och skolornas goda renommé. Jag citerar en
fordlder pa Carl von Linnés skola:

Det visar ju att det &r nigot speciellt [med skolan]. Fordldrarna dr ambitidsa
och har kort dem [eleverna] hit...
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Skolans rektor beskriver det sa hér:

Eleverna pé skolan dr geografiskt utspridda. Det méste ju vara att skolan har
ett gott rykte som sprider sig.

Béde den sociala och den etniska mangfalden, och den geografiska sprid-
ningen av elever, lyfts fram som négot berikande. Fordldrarna beskriver sin
niarmiljo som etniskt och socialt homogen. De menar att mangfalden pa sko-
lan ger deras barn mojligheten att utveckla en forstaelse for dem som har en
annan bakgrund, och att de genom den geografiska spridningen av elever
dven far mojlighet att besdka delar av Stockholm dér de inte annars skulle
vara. Foljande citat &r hdmtat frén en intervju med en forédlder pa Bolagssko-
lan:

Det dr en fordel att det kéinns som att man har mer forstaelse for folk fran oli-
ka... De &r toleranta. Som nér vér dotter dker med en kompis som &r muslim
och som bor utanfér stan och da kénner sig sa himla... Hon 4r... Min dotter
dr ljushérig och kanner sig sa helt annorlunda dérute. Och det dr en tillgéng
att ha de hér olikheterna... Och fa vara pa olika stillen runt om i stan.

En fordlder pa Carl von Linnés skola sager:

For henne [dottern] har det varit en fantastisk upplevelse eftersom hon &r in-
nerstadsbarn och inte &r van att vara utanfor stan...

Innerstadsfordldrarna tolkar elevinflodet fran de socialt utsatta fororterna
som ett uttryck for engagemang och en integrationsstrdvan. Detta lyfts dven
fram av rektorerna. Jag citerar rektorn pa Carl von Linnés skola:

De [fordldrarna] dr vildigt ambitidsa. De ér ocksd inne pa det hdr med kun-
skap, och att de ska fa integreras.

Rektorn beréttar att cirka hélften av eleverna pa Carl von Linnés skola har ett
annat modersmal dn svenska. Enligt rektorn pa Bolagsskolan &r andelen
liknande dér. Jag citerar rektorn fran Carl von Linnés skola igen:

Det ar vildigt manga utlindska barn, med véldigt aktiva fordldrar... Det &r
kinesiska barn, det &r polska barn, det &r barn fran Sydamerika... Det ar vil-
digt manga invandrarbarn, det har jag tdnkt pa... De verkar ha gjort allt for
att fa en plats hér pa skolan.

Denna bild delas av skolans fordldrar. Lat mig ge ett exempel:

Det finns flera invandrarfamiljer fran fororter pa skolan som gjort ett mycket
aktivt val eftersom det innebdér att fordldrarna méste pendla med barnen.
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Det mote som sker mellan elever med olika bakgrunder betraktas som dmse-
sidigt berikande. En fordlder pé Bolagsskolan séger:

Man ség pa klasslistan och det fanns inte ett enda barn som hette ’son” i ef-
ternamn eller ndgot sddant. Daremot hade halva klassen efternamn man inte
kunde uttala, de kom liksom &verallt ifran. Och det tyckte jag kdndes positivt.
Och de hér fordldrarna som har gjort ett aktivt val, de bodde i1 Sétra eller na-
got sant dér, och tyckte att det hir det 4r liksom bra... ”Nu véljer vi ndgot an-
nat!”. Och att vara svenska barn far se en annan kultur, en annan bakgrund
som de inte skulle fatt annars pé andra skolor i stan dar kanske inte alla men
90 procent av eleverna var svenska. Sa det tycker jag var jattepositivt.

Flera av fordldrarna uppfattar elevinflddet som ett uttryck for de skolbytande
elevernas forédldrars engagemang. En fordlder pa Carl von Linnés skola ut-
trycker det pa foljande vis:

Jag kan tycka att det &r lite roligt ocksa att det ar de som orkar aka fran Bred-
dng, att det liksom dr en indisk familj som kommer fran Bredéng. Ja, det &r
vél for att vi bor i stan och det flesta &r vita i stan. S& det kénns lite roligt att
de kommer lite olika kulturer... Pa nagot sitt har den blivit integrerad fast
den ér... Jag vet inte vad jag kan kalla det... Det kanske blir nagot slags
overklass, eftersom fordldrarna till de indiska barnen ocksa &r engagerade.

Detta indikerar en upplevelse av att det forekommer skillnader mellan enga-
gerade och oengagerade fordldrar som bland annat kan ta sig uttryck i valet
av skola. De aktiva, medvetna och engagerade fordldrarna viljer skola, deras
barn hamnar inte bara nagonstans (for liknande resonemang se Ball 2006a;
Skawonius 2005). Jag &terkommer till denna fraga i det avslutande kapitlet,
och kommer d& att sétta innerstadsfordldrarnas upplevelse i forhéllande till
de fordldrar vars barn soker sig till fran de socialt utsatta fororterna in till
Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan.

I fallet med Carl von Linnés skola och Bolagsskolan upplevs den sociala
och etniska mangfalden som nagot positivt, en tillgdng. Min analys &r att
detta delvis har sin forklaring i att mangfalden inte uppfattas fordndra sko-
lornas verksambhet eller det sociala klimatet pé ett betydande sétt. De foréld-
rar och elever som soker sig dit gor det pa skolans villkor och det framstar
dven som att eleverna i allménhet anpassar sig efter det arbetssétt och den
sociala miljo som priglar skolorna. Detta kan vara en forklaring bakom det
positiva forhéllningssétt som genomsyrar rektorernas uttalanden géllande
elevinflodet och den 6kade mangfald som det medfér. Vidare kannetecknas
skolorna av en stark ”skolanda”, och en “vi-kédnsla”, baserad pé det faktum
att man gar pa skolan 1 fraga, inte pa social eller etnisk bakgrund, eller geo-
grafisk hemvist. Eftersom det finns ett begrdnsat antal platser pa skolan, och
langa kder, sker dessutom en selektion avseende vilka som kommer in base-
rat pa fordldrarnas kulturella och sociala kapitalinnehav.
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Skolvalfrihetens fram- och baksida

De intervjuade fordldrarnas beréttelser genomsyras av en i grund och botten
positiv instillning till skolvalfrihet, bade avseende situationen for de egna
barnen och konsekvenserna for skolsystemet i stort. Utgangspunkten &r
manga géanger diskursen om “det aktiva fordldraskapet” och hur valet av
skola betraktas som en given och viktig del av det (se dven Ball 2006a). En
fordlder pa Haga Norra uttrycker det pa foljande sétt:

Det finns en allmén bild att man ska utnyttja de valmojligheter som finns och
att man ska gora ett aktivt val var man vill sdtta sitt barn ndgonstans.

En annan fordlder p4 Haga Norra uttrycker det sa hér:

Den storsta fordelen [med skolvalfriheten] &r att man kan vélja milj6é dér man
tror att ens barn kommer att fa det bra. Och att man kan kénna att man pa na-
got sitt paverkar sitt barns framtid.

Det senare citatet ér ett exempel pé hur det aktiva valet” inte bara omfattar
valet av skola i sig, utan dven innebér att som fordlder informera sig och
sdtta sig in i vad de olika skolalternativen kan innebéra for barnen. Det hand-
lar séledes inte bara om att vilja, utan dven att vilja “ratt”. En aspekt av
detta, att vélja rétt, som sérskilt betonas av de fordldrar som sokt sig till Bo-
lagsskolan &r att det inte finns “en skola som passar alla” eftersom barn ar
unika individer med individuella behov och fOrutsittningar. En fordlder
beskriver:

Jag tycker att det dr bra att det finns skolor med olika inriktning for alla pas-
sar inte 1 samma form, och da tror jag inte pa att man ska forsoka trycka in
alla i samma form.

Mot bakgrund av detta individorienterade forhallningssatt ses méngfalden av
skolor med olika inriktning som en mojlighet att 1ata alla barn vistas i en
skolmiljo som passar just dem och deras sétt att ldra.

Som jag inledningsvis nimnde sa ser manga fordldrar dven betydande
fordelar med skolvalfrihet for hela skolsystemet. Forst och framst &r det po-
sitiva konsekvenser av den okade konkurrensen som lyfts fram, bade for
friskolor och kommunala skolor. Jag citerar en forélder frdn Carl von Linnés
skola:

Konkurrensen forbattrar innehallet. Hade det inte varit konkurrens sa &r jag
radd att kunskapsnivan minska lite hela tiden. Med konkurrens sa vill ju alla
skolor bli lite battre hela tiden. S& dven de kommunala skolorna blir béttre. I
och med att friskolorna kommit maste de ju ocksa vdssa pennorna for att de
ska fa elever.
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Béde forildrar och elever beskriver dock hur det dven finns negativa aspek-
ter av den Okade valfriheten. Skolvalfriheten har inte bara en framsida, utan
dven en baksida. Fordldrarna tar frimst upp den 6kade segregationen, stres-
sen att vélja “ritt”, en utarmning av den kommunala skolan samt en 6kad
ojamlikhet. Nir det géller den dkade segregationen &r det tre segregations-
dimensioner som tas upp; den geografiska kopplad till en uppdelning mellan
innerstad och forort, den huvudmannamassiga kopplad till en uppdelning
mellan friskolor och kommunala skolor samt den skiljelinje mellan engage-
rade och oengagerade fordldrar som tidigare diskuterats. Den sistndmnda
visar sig sammanfalla med de tva tidigare i fordldrarnas och elevernas utsa-
gor. En niondeklassare pd Haga Norra beskriver det sé hér:

Grejen é&r att liksom folk som borjar pa friskolor eller skolor i innerstan, det
r ju de som &r engagerade i sitt barns utbildning, och det dr ju ofta lite mer
vilbirgade familjer. Och da kanske de som har det lite sémre stéllt, de brukar
ju vara kvar da eftersom deras foréldrar inte ar sé involverade i deras utbild-
ning. Och det skapar ju da att man far... Innerstadsskolorna blir véldigt popu-
lara och det ar vildigt engagerade personer som gar dér, sen far man fororts-
skolorna dér resten gar liksom.

Jag citerar tva fordldrar vars barn gar pa Haga Norra:

Elever med foretagsamma fordldrar flyttar sina barn till andra skolor. Kvar
blir de som kanske ur ett socialt perspektiv inte har resurserna att flytta sina
barn. Och nir jag séger resurser s menar jag det hdr med social klass, utbild-
ning bla bla bla. Hela den biten. Sa de eleverna blir kvar och kommer ingen-
stans. Det blir liksom en ond cirkel nedat. Det kénns ju som en negativ del av
det hir med valfriheten.

Det som jag frimst vinder mig mot &r att det leder till en vildig segregation i
samhdllet... Férutom att man har ett upptagningsomrade som man tillhor sa
har man sen en mojlighet att aktivt vélja. Och den mojligheten tror jag att
man tar sig om man liksom vill hélla sig undan fran vissa. Jag kan tdnka mig
att det blir en storre utarmning av de skolor som ér i taskiga omrdden... De
av barnen som har vilutbildade fordldrar, som har ambitiésa fordldrar, som
vill att deras barn ska ha det bra, de tar sig i kragen, och kor sina barn.

Det forsta citatet exemplifierar hur frdgan om engagemang kopplas samman
med social bakgrund och att det &r resursstarka fordldrar som uppfattas vara
de som frimst dr engagerade och gor aktiva skolval. De intervjuade inner-
stadsfordldrarna uttrycker en stor forstdelse for de fordldrar bosatta i socialt
utsatta fororter som véljer innerstadsskolor at sina barn. De skulle gora det-
samma, berittar de, om situationen var den omvénda. Som citatet illustrerar
finns en bild av att situationen forsvaras i franvalsskolorna i fororten nér
eleverna med “foretagsamma” fordldrar soker sig darifrdn. Flera av fordld-
rarna lyfter fram att den boendesegregation som réder i Stockholm aterspeg-
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las i situationen for grundskolor i olika delar av staden. Det senare citatet
askédliggdr hur segregationen upplevs forstidrkas av mojligheten att vilja
skola. For det forsta pa grund av att det ar resursstarka, och engagerade, for-
dldrar som i forsta rummet antas gora aktiva skolval. For det andra pa grund
av att mojligheten att vélja skola kan anvindas av vissa grupper i samhiéllet
som en strategi att undgéd andra grupper. I en del fall kommer det fram att
fordldrarna kénner daligt samvete Over att de sjdlva valt bort kommunala
skolor som Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan till forméan for
mindre friskolor eller kommunala skolor med annan karaktir. Jag citerar en
fordlder fran Carl von Linnés skola:

Det ar just det hédr att det ar fordldrar som dr engagerade som viljer at sina
barn. Och de fordldrar och de barn som sorteras bort... Att forr, nir det var en
kommunal skola, man hade sin kommunala skola man gick till. D4 var alla
dér. Alla liksom... De rika och de fattiga, och alla de som bodde i samma
kvarter. Pa det viset tycker jag att det 4r synd, men &r for sjélvisk for att tycka
att det ar fel eftersom jag sjélv har mina barn pé en... Forstr du min kluven-
het? Det dr jéttedubbelt. Man kan néstan ha lite daligt samvete dver att mina
barn gar hiar. Men nu dr det s&. De tycker inte att de dr bast i virlden for att de
gar dir. De ser det som en vanlig skola. Men som forélder kan jag kénna att
ar det solidariskt, rent samhéllsméssigt, att de gér i en sddan skola?

Forhéllandet mellan segregation och skolvalfrihet dr patagligt ambivalent.
Foréldrarna ser & ena sidan hur valfriheten ger upphov till en forstirkt rums-
lig uppdelning av elever med olika bakgrunder och forutséttningar, och hur
segregationen i kombination med den 6kade konkurrensen kan leda till pro-
blem for skolor med svagare positioner pa utbildningsfaltet. En fordlder fran
Haga Norra beskriver det pa foljande satt:

Det ér ett flode mellan skolorna i innerstan, och utifran till innerstan, och det
kinns ndgonstans som en segregering... En skola far daligt rykte, lararna for-
svinner dérifran, det blir firre elever, men har inte tillrickligt elevunderlag,
men maste gora sig av med ldrare. Det blir en ond cirkel, en ond spiral av det
hela...

A andra sidan ses mojligheten att vilja skola som ett sétt for studiemotivera-
de elever bosatta i de socialt utsatta fororterna att frikoppla sig fran de lokala
skolorna och soka sig till andra skolor. En fordlder pa Carl von Linné séger:

Men samtidigt s& ger man ju de barnen mdjligheten att komma in till stan, sa
det &r ju for mig en fair deal, att man ger de bést ldmpade en plats. Samtidigt
blir det ju elitskolor, eller elitskoletinkande.

Detta tangerar frdgorna om utarmningen av den kommunala skolan respekti-

ve om en Okad ojamlikhet som en f6ljd av det fria skolvalets inférande och
den okade etableringen av friskolor. Flera av de intervjuade fordldrarna vars
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barn gar pa Carl von Linnés skola och Bolagsskolan talar om hur de i grund
och botten &r negativt instdllda till friskolor och ser friskolornas expansion
dels som ett hot mot den kommunala skolan, dels som ett uttryck for att den
kommunala skolan misslyckats med sitt uppdrag. En fordlder fran Bolags-
skolan sédger:

Jag ar av princip mot friskolor. Jag tycker att den kommunala skolan ska vara
sd bra att behovet inte ska finnas, av demokratiska skél. Vissa barn ska inte
ha fordelar framfor andra. Méangfalden skulle kunna rymmas inom den kom-
munala skolan som priglas av allt for mycket av konformitet.

Citatet markerar upplevelsen av att vissa barn gynnas av det fria skolvalet,
och andra inte. Det pekar dven mot att en del av forklaringen ligger just i den
kommunala skolans oférméga att bejaka olikhet. En forélder pa Carl von
Linnés skola dr inne pé ett liknande spér och séger:

Friskolor &r i allménhet ett resultat av den kommunala skolans misslyckande
tycker jag, deras tillkortakommande.

Pé samma sétt som en del fordldrar menar att friskolornas existens och 6kade
popularitet kan forklaras av brister inom den kommunala skolan, s& menar
andra att den kommunala skolans problem delvis kan forklaras av etable-
ringen av friskolor. Jag citerar en annan foridlder vid Carl von Linnés skola:

Mojligheten att vilja friskolor kan leda till en splittrad svensk grundskola och
urholka resurserna till den kommunala skolan.

Under intervjuerna ar det flera fordldrar som kommer in pa hur de betraktar
en 0kad ojamlikhet som en oavsedd konsekvens av skolvalfriheten, samt hur
de anser sig sjédlva vara i en privilegierad position. En fordlder frdn Bolags-
skolan séger sa har:

Det kan finnas ett problem om alla inte vet om att man kan vilja, att alla inte
kan ta till sig informationen om vad det innebér med de hér olika valen man
kan gora. D4 ar det ju ett problem. Da blir det ju en segregation att de som...
Att det finns en viss makt... Dér vissa funderar och ser till att deras barn
hamnar pa vissa stillen... Det dr ju sjélvklart att invandrarna i Rinkeby inte
vet om att Esaias Tegnérs skola finns! Men da méste man ju sprida kunska-
pen och kdnnedomen om det man kan vilja.

Citatet illustrerar ett upplevt samband mellan tillgdng pa information & ena
sidan, och makt & den andra (se d4ven Skawonius 2005). De fordldrar som har
kunskap om utbildningsfiltet och information om férekommande skolalter-
nativ befinner sig enligt detta resonemang i en starkare position an fordldrar
med brist pa dessa resurser. Jag citerar ytterligare en forédlder fran Bolags-
skolan:

202



8. Utflodet fran de mangkulturella innerstadsskolorna

Medvetna fordldrar gor val pa ett annat sétt &n dem som inte har kunskaper-
na.

Med andra ord antas resursstarka, privilegierade, fordldrar ha andra valmoj-
ligheter dn de mindre privilegierade. Detta uttrycks pé ett valdigt talande sétt
av en forélder pa Carl von Linnés skola:

Niér jag viljer sa véljer jag mellan gradde och tarta. Det &r ju inte sa att jag
har négra direkt déliga alternativ att vélja mellan. Jag vet ju att alla absolut
inte har det sa. For en del ar det verkligen fraga om svéra val. Mitt liv kénns
ibland lite som en rdkmacka, dar man mojligtvis kan slira till lite i majonna-
sen. Men det &r ju verkligen fraga om lyxproblem!

Sammanfattande reflektioner — status, mingfald och
medelklassens strategiska skolval

I forordet till boken Social Changes and the Middle Classes inleder Tim
Butler och Michael Savage (1995) retoriskt med att friga sig varfor det
egentligen &r intressant att studera medelklassen. Detta da den vid en forsta
anblick inte ger intryck av att vara ett socialt problem och inte heller fram-
star som sérskilt inflytelserika i jimforelse med 6verklassen. Som svar pa sin
fraga redovisar Butler och Savage argument for att det finns viktiga poénger
med att studera denna befolkningsgrupp. A ena sidan spelar medelklassen
ofta en nyckelroll i olika samhélleliga fordndringsprocesser, samtidigt som
den & andra sidan ménga ganger &r aktivt delaktig i att bevara den radande
samhéllsordningen och att sékra sina sociala positioner. Denna till synes
paradoxala bild aterspeglas i de attityder och praktiker som &terges i detta
kapitel som fokuserat pa hur forédldrar bosatta i Dalaskolan, Erikskolan och
Marielundskolans niromraden forhéller sig till, och anvénder sig av, mdjlig-
heten att vélja skola. De intervjuade fordldrarna anvéander sig aktivt av moj-
ligheten att vélja och byta skola for sina barn, och &r ddrmed viktiga aktorer i
de marknadsprocesser som priglar utbildningsfiltet (se Bunar 2010; Nilsson
2002). Fordldrarna talar i termer av att vélja fran ett ”smdrgasbord” och jam-
for valet av skola med att vélja elleverantdr pa elmarknaden, samt ar ocksa
medvetna om att vissa gynnas och andra missgynnas pa denna skolmarknad
mot bakgrund av vilka resurser de har att tillga (Ball 2006a). Samtidigt speg-
lar intervjumaterialet utvecklandet av olika strategier for att skapa eller beva-
ra vad som uppfattas vara en privilegierad position pa utbildningsféltet (se
dven Bourdieu & Passeron 1977). De soker sig till sociala miljoer som ses
som formedlare av resurser och viarden som ordning och reda, kunskap, stu-
diemotiverad miljé och goda resultat — sddant som av flera intervjuade for-
dldrar associeras med en privilegierad medelklass. Fordldrarna etablerar ofta
en personlig kontakt med den skola de dr intresserade av genom att ringa,
skriva brev och bestka skolan. De dr dven ména om att visa hur genuint
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intresserade de dr och hur vl skolans inriktning eller profil skulle passa just
deras barn, ndgot som kan vara viktigt for att komma in pa eftertraktade sko-
lor som Bolagsskolan, Carl von Linnés skola och Haga Norra.
Innerstadsfordldrar och -elever dr, som jag tidigare diskuterat, frekventa
anvindare av mojligheten att vélja skola, bade gillande att sdka sig till
friskolor och till andra kommunala grundskolor i innerstaden (se dven
Kjellman 2001; USK 2007). Att innerstadens fordldrar ar aktiva géllande
skolvalfrdgan framkommer tydligt d&ven i denna studie. De beskrivs som
“lattfotade”, “kritiska” och vilinformerade” av rektorer och lirare pa de
skolor som ingar i denna studies urval. Denna bild bekriftas av genomférda
fordldraintervjuer. Fordldrarna inhdmtar information om olika skolalternativ,
laser pa, gor studiebesok och byter skola om de &r missndjda. Den viktigaste
kéllan till information &r rykten och rekommendationer eller déliga erfaren-
heter fran vanner och bekanta (se dven Ball & Vincent 1998). Det ar saledes
framst via inofficiella informationskanaler som foréldrarna far tips om vilka
skolor de bor soka till respektive undvika. De fordldrar som jag traffar &r i
allménhet bade vélutbildade och hogavlonade, och kan med utgdngspunkt i
Bourdieu (1977) och Ball (2006a) definieras som privilegierade pa utbild-
ningsfiltet som f6ljd av sitt ekonomiska, kulturella och sociala kapital. Ge-
nerellt sett kan de saledes utifrdn denna synvinkel betraktas som en privile-
gierad medelklass. Som jag tidigare diskuterat har innerstadens foréldrars
okade bendgenhet att vilja bort Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan
paverkat dessa skolors organisation och verksamhet (se kapitel 5). Som detta
kapitel pavisat kan detta utflode for det forsta forstas som en allmén skepsis
mot den kommunala skolans verksamhet och en bild av att friskolor erbjuder
en utbildning av hogre kvalitet, for det andra att skolvalet ses som en del av
ett aktivt ansvarstagande fordldraskapsprojektet och for det tredje att det kan
vara frdga om ett frdnval baserat pa utvecklingen pa de kommunala grund-
skolorna i frdga kopplat till inflodet av elever fran de socialt utsatta fororter-
na (se kapitel 6) géllande savil de interna relationsarenorna (se kapitel 7)
som skolornas forsvagade positioner pa utbildningsfaltet (se kapitel 5).
Utflodet av elever sker savél till andra kommunala grundskolor som till
friskolor. De nedslag som gjorts pd Bolagsskolan, Carl von Linnés skola och
Haga Norra illustrerar hur sociala och symboliska strukturer paverkar sko-
lornas positioner pad utbildningsfiltet samt relationerna till aktdrer sdsom
forédldrar, elever, andra skolor och personer i det omgivande samhéllet.
Gemensamt for de tre skolorna dr att de omgérdas av ett gott rykte att erbju-
da en gynnsam skolmiljo och en utbildning av hog kvalitet. De innehar star-
ka positioner pa utbildningsfiltet och det &r manga forildrar och elever som
dr intresserade av skolorna. Min analys pavisar dock en betydande skillnad
avseende vad som anses vara positivt och efterstravansvirt med de tre sko-
lornas organisation, verksamhet och elevsammansittning — och vad som
utgdr grunden till skolornas hoga status. En viktig aspekt av detta dr just
synen pa social och etnisk mangfald. Det framstar som att en av de frimsta
orsakerna till att ménga fordldrar soker sig till Haga Norra &r dess sociala

204



8. Utflodet fran de mangkulturella innerstadsskolorna

och etniska homogenitet samt att elevunderlaget frimst bor i de mer vélbéar-
gade delarna av Stockholms innerstad. Fordldrarna beskriver hur ett okat
elevinflode fran socialt utsatta fororter och den mer framtrddande mangkul-
turella elevsammanséttningen som blir konsekvensen forknippas med pro-
blem och en forsdmrad utbildningskvalitet. Den 6kade mangfalden beskrivs
som manga ganger negativ for de egna barnens skolgang. Dessa tongangar
kénns igen fran intervjuer med fordldrar pé Dalaskolan, Erikskolan och Ma-
rielundskolan.

Naér det géller Bolagsskolan och Carl von Linnés skola uppfattas vare sig
elevunderlagets geografiska spridning eller etniska méngfald som problema-
tisk utan ses tvirtom som en bekréftelse pa skolornas hoga kvalitet och goda
rykte. Den 0kade mangfalden beskrivs som nagot positivt for de egna bar-
nens skolgéng. En viktig forklaring till dessa skillnader finns att hdmta i
forestéllningar om bakgrunden till elevinflodet, vilket i sin tur kan séttas i
samband med de skolbytande elevernas sociala bakgrund. I fallet med Dala-
skolan, Erikskolan och Marielundskolan finns en forestdllning bland inner-
stadsfordldrarna att inflodet framst &r ett uttryck for ett slags “flykt” fran
olika problem kopplade till situationen i de socialt utsatta fororterna. Den
allménna bilden &r att de skolbytande elevernas fordldrar dr lagutbildade,
arbetslosa och utan nagra egentliga mojligheter att engagera sig i sina barns
skolgéng — vilket antas paverka skolmiljon och studiemotivationen negativt.
Dessa forildrars val av en innerstadsskola uppfattas i forsta rummet basera
sig pad den negativa utvecklingen i lokala skolor i socialt utsatta fororter,
snarare dn att de gor ett aktivt informerat val mellan olika skolalternativ. |
fallet med Bolagsskolan och Carl von Linnés skola finns en forestéillning
bland innerstadsfordldrarna att elevinflodet snarare kan forstds som ett ut-
tryck for ett aktivt medvetet val utifrdn en 6nskan om en god utbildningskva-
litet och en integrationsstriavan. Inflodet ses ddrmed snarare som ett tillval dn
ett frinval. Intervjumaterialet indikerar att dessa skillnader kan forstds mot
bakgrund av grunden for den dominerande “vi’- diskursen. I de fall dar
grunden for den upplevda “vi”’- gemenskapen &r den tidigare diskuterade
”gemensamma medelklasskodexen” (se kapitel 5), som dven har en stark
koppling till upplevelsen av “’svenskhet” (se &ven Mattsson 2005), sa utgor
de som avviker fran denna norm “de andra”. I de fall dér vi”- tillhérigheten
istéllet baseras pa en exklusiv upplevelse av att tillhdra dem som fatt plats pa
en viss skola, s& framstar sociogeografisk hemvist och etnisk, nationell och
religios tillhorighet som mindre betydelsefull. I dessa fall associeras inte det
faktum att en elev &r bosatt i en socialt utsatt forort och/eller har ett annat
modersmaél dn svenska med negativa associationer och egenskaper. Min ana-
lys &r att det sociala och kulturella kapital som krivs for att fa en plats pé
Bolagsskolan och Carl von Linnés skola sé& att sdga viger upp de negativa
forestillningar som i 6vrigt associeras med “fororten” och att vara ’invand-
rare”.

Min analys ér att innerstadsforéldrarnas starka betoning av skolvalets be-
tydelse ska forstds mot bakgrund av tva saker: For det forsta har det skett en
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deflation av utbildningsmaéssiga kvalifikationer vilket innebér att utbildning i
sig inte leder till en framgéangsrik arbetskarridr, eller ndodvéndigtvis ar ett
symboliskt kapital (se dven Bourdieu 1979/1994b; 2006a). For det andra
har alla elever genom valfrihets- och friskolereformen samma formella rét-
tigheter att soka till vilken skola som helst da tidigare formella hinder, sdsom
att vara bosatt inom ett visst upptagningsomrade, nu dr undanréjda. Det ar
hiar som det kulturella och det sociala kapitalet blir av stor betydelse. Det
handlar om att kénna till vilka de ”bra” skolorna &r, att veta vilka kontaktfo-
rum som &dr mest effektiva och hur man ska nidrma sig, ldgga fram sin sak
och gora ett gott intryck, kdnna ndgon som kan skriva rekommendationsbrev
etc. Tillgang till denna informella kunskap och information blir en sérskil-
jande resurs och ett slags symboliskt kapital (Bourdieu 1977, 1979/1994b)
som ger dessa fordldrar mer gynnsamma mdjligheter att orientera sig pa
utbildningsfiltet och att vélja “rétt” skola at sina barn och ordna sé att de
kommer in dér.

Under intervjuerna med innerstadsforidldrarna hor jag ekot av den nya ut-
bildningspolitiska retoriken i bakgrunden (Nilsson 2002). Att vilja skola ses
som en rittighet och fordldrarna ér vl medvetna om sin privilegierade posi-
tion pd utbildningsfiltet. De har information om det svenska skolsystemet
och om férekommande skolalternativ och valmgjligheter. Intervjumaterialet
priglas av en tydlig konflikt mellan det som av Englund (2003) betecknats
som ”public good” och private good”. Fordldrarnas forhallande till valet av
skola baseras i allménhet péd en strdvan att maximera “private good”, det vill
sdga att gora ett val som gynnar och tillvaratar barnens och familjens intres-
sen. Trots den positiva instéllning till skolvalfrihet och friskolor som de in-
tervjuade fordldrarna ger uttryck for finns en uttalad farhdga for en 6kad
ojamlikhet och Okade sociala skillnader. Det finns saledes en oro for att
skolvalfriheten kan komma att paverka sambhaéllet i allménhet, och the pub-
lic good”, pé ett negativt sitt genom en dkad differentiering och en 6kad
segregering.
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Kapitel 9: Skolval, segregation och
utbildningsstrategier - ssmmanfattande
slutsatser och bidrag till forskningsfaltet

I detta avslutande kapitel kommer jag att sammanfatta studiens analytiska
resonemang och centrala slutsatser. Mot bakgrund av detta kommer jag att
knyta an till den tidigare forskning som jag redogjorde for i kapitel 4 och
lyfta avhandlingens bidrag till diskussionen om huruvida skolvalfrihet leder
till en 6kad segregation eller framjar integration. Fragan om skolvalfrihet ar
en “het potatis” och sévél den politiska debatten som den allménna diskus-
sionen blir ménga ganger bade virdeladdad och ideologisk. Denna laddning
handlar om att valet av skola associeras med fragor om réttvisa, likvardighet
och inte minst om att vilja ’det basta” for barn och ungdomar. Manga ganger
sitts skolvalfriheten i forhéllande till segregation och konsekvenser av den
okande konkurrensen pa utbildningsfiltet. Detta reflekteras exempelvis i
mediarubriker som: ”Barn aker langt till ritt skola” (SVT 20101118),”Fritt
val av skola dkade segregering” (SVD 20060911), ’Stenhard kamp om ele-
ver pa Ostermalm” (DN 20051125), “Arvinge stoppade elevflykt” (DN
20051119), “Fritt skolval sitt att kringgad segregation” (Svenskt Naringsliv
20090311), "Allt fler skolpendlar” (TV4-nyheterna 20080317) och 2000
elever pendlar till Ostermalms skolor” (DN 20060702). Den realitet som
dessa rubriker aterspeglar ar att allt fler grundskolelever i Stockholm véljer
att gd i en annan skola dn den kommunala skola som de administrativt till-
hor. Det handlar dels om att de gér i skolor som ligger i andra stadsdelar,
dels om att de gar i friskolor. Utvecklingen har lett till att vissa skolor i
Stockholm, manga génger beldgna i innerstaden eller vilbargade fororter,
har en lang ko av sokande elever. Samtidigt hotas andra skolor, som vanli-
gen ligger i socialt utsatta forortsomraden, av nedldggning pd grund av
sviktande elevantal. Som rubrikerna ovan pekar pd handlar det dock inte
enbart om att eleverna véljer andra skolor, utan d&ven om varfor de gor det
och vad detta far for konsekvenser for skolsystemet i stort, for enskilda sko-
lor, for de elever som viljer andra skolor och for de elever som stannar kvar.

Jag har i avhandlingen analyserat utvecklingen pa tre kommunala grund-
skolor i Stockholms innerstad som sedan borjan av 2000-talet paverkats i
hog grad av bade ett inflode och ett utflode av elever: Dalaskolan, Eriksko-
lan och Marielundskolan. Jag har @ven inkluderat en kommunal skola och
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tva friskolor som ligger i de tre skolornas ndromraden och &r mottagare av
elever som soker sig dérifran: Haga Norra respektive Bolagsskolan och Carl
von Linnés skola. Syftet har varit att beskriva, analysera och diskutera hur
rektorer, larare, fordldrar och elever forhaller sig till, och i praktiken hante-
rar, skolvalfriheten och dess konsekvenser utifran sina faktiska och tillskriv-
na positioner i det sociala, geografiska och symboliska rummet. De centrala
fragestéllningarna var for det forsta hur skolvalfriheten och den dkade kon-
kurrensen péverkar Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan organisato-
riskt och vad utvecklingen har inneburit for skolornas positioner pa utbild-
ningsfiltet, for det andra vilka de frimsta orsakerna ér till att elever fran
Stockholms socialt utsatta forortsomraden soker sig till Dalaskolan, Eriksko-
lan och Marielundskolan, for det tredje hur relationerna ser ut mellan olika
elevgrupper pé skolorna samt for det fjarde hur fordldrar bosatta i Dalasko-
lans, Erikskolans och Marielundskolans ndromréden forhaller sig till mojlig-
heten att vilja skola och vad utflodet till Bolagsskolan, Carl von Linnés sko-
la och Haga Norra beror pa. Jag ville med detta problematisera fraigan om
skolvalfrihetspolicyn, det segregerade sociogeografiska rummet och i sam-
hillet existerande sociala hierarkier.

En central teoretisk utgangspunkt for studien ar tanken om ett socialt rum
och ett utbildningsfilt dir aktorer innehar olika positioner och relationer till
varandra (se t.ex. Bourdieu 1977, 1979/1994b, 1994a; Bourdieu & Wacquant
1992; Broady 1991). Det sociala rummet &r en relationell modell som tyd-
liggodr sociala skillnader (Bourdieu 1979/1994b). Med andra ord ar det socia-
la rummet ett slags social karta dir individer och institutioner innehar olika
positioner i relation till andra aktdrer. Aktorernas positioner avgors av deras
tillgang till resurser i form av ekonomiskt, kulturellt, socialt och symboliskt
kapital — deras habitus. Det handlar om pengar, utbildning, sprakkunskaper,
sociala nitverk och symboliska tillgdngar av olika karaktir som kan vara
vardefulla i specifika kontexter. Exempelvis kan det handla om att prata
“ratt”, ha vissa klader, gé pa en viss skola eller bo pa en viss plats. For skolor
ar det exempelvis frdga om ekonomiska resurser och lararkérens kompetens,
men dven symboliska virden som ett gott rykte. Aktérer som befinner sig
l&ngt ifrdn varandra pa denna sociala karta befinner sig med stor sannolikhet
langt ifran varandra dven i den fysiska verkligheten. Det som faltbegreppet
syftar till att finga dr aktorers positioner och relationer i forhallande till ett
séarskilt utbildningskapital, det vill sdga nagot som erkdnns som betydelse-
fullt och efterstrdvansvért av aktdrerna pa utbildningsfiltet. Centrala aktorer
pa utbildningsfiltet dr skolpolitiker, ansvariga tjdnstemén, skolor, rektorer,
larare, fordldrar och inte minst elever. I fokus star deras relationer till var-
andra samt deras strivan efter ett slags utbildningskapital. T.ex. kan utbild-
ningskapital métas pa individnivé i betyg och hogsta avklarade utbildnings-
nivd och pa institutionsniva i andelen elever som far godként i alla &mnen
och skolans genomsnittliga meritviarde. Utbildningskapitalet aterspeglas
dven i graden av erkdnnande fran andra aktorer samt det allmidnna anseendet
inom utbildningsfaltet. Avhandlingens resultat visar att erkénnande och gra-
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den av anseende kopplat till utbildningskapital inte nédvéndigtvis behdver
handla om sadant som egentligen har med utbildning att gora sdsom andel
behoriga larare, elevernas skolresultat eller utarbetandet av sirskilda profiler.
Det kan lika gédrna vara frdga om att som forélder och elev vélja ratt skola
samt att som skola attrahera vissa elevgrupper och ligga pa rétt plats. Detta
indikerar betydelsen av symboliska kapitalformer associerade till rum, plats
och olika sociala kategorier. Analysen visar att olika platser och sociala ka-
tegorier klassificeras och vérderas mot bakgrund av tillskrivna egenskaper
och symboliska virden (se &ven Goffman 1963; Jenkins 2008).

De mangkulturella innerstadsskolornas position pé
utbildningsfaltet

Tjanstemén som arbetar inom stadsdelsomradena i frdga och skolledare pa
Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan beskriver hur skolorna befinner
sig 1 en ambivalent sits. De berittar att skolornas situation férdndrades pa ett
betydande sétt under de forsta aren av 2000-talet. Under denna tidsperiod
okade andelen friskolor lavinartat och allt fler kommunala skolor utvecklade
sdrskilda specialinriktningar och profiler. Detta ledde till en situation dér allt
fler skolor konkurrerade om eleverna. Fordldrar som bor i skolornas narom-
rdden &r i allménhet positivt instéllda till mojligheten att vélja skola och an-
vander sig dven av den mojligheten i stor utstrdckning. De dr i de flesta fall
hogutbildade och tjénar bra, dr vél insatta i hur skolmarknaden fungerar och
viger olika skolalternativs for- och nackdelar mot varandra. De berittar hur
de laser pa om olika skolalternativ, stiller sig i ko till de skolor som upplevs
som mest intressanta och sedan fattar sitt beslut. De beskriver ocksa hur de
byter skola om de dr missndjde med verksamheten. Fordldrarna innehar med
andra ord manga ginger starka positioner pa utbildningsfiltet och har de
resurser som krivs for att kunna ta till vara pa de mdjligheter som finns (se
Ball 2006a; Ball m.fl. 1996; Gewirtz m.fl. 1993, 1995). Dalaskolan, Eriksko-
lan och Marielundskolan kan inte lingre rdkna med att elever som bor inom
deras upptagningsomraden kommer att borja dir da de “egna” eleverna i stor
utstrackning soker till friskolor eller till andra kommunala grundskolor.
Samtidigt har skolorna genomgétt en pétaglig fordndring avseende elevun-
derlagets sammanséttning till f6ljd av inflodet av elever fran andra delar av
Stockholm. Det ar i forsta rummet det 6kade antalet elever fran de socialt
utsatta forortsomradena som uppfattas ha paverkat skolorna.

Den 6kade konkurrensen har kommit att padverka de tre skolorna organisa-
toriskt 1 hog grad. Skolledare och lirare beskriver svérigheter med att gora
skolornas budget savdl som att planera verksamheten da de inte vet hur
manga, och vilka, elever som kommer att borja pa skolorna. Deras strategi
for att bemota de nya forhéllanden som préglar utbildningsfiltet sedan val-
frihets- och friskolereformens genomforande &r att satsa pa att virva” ele-

209



9. Skolval, segregation och utbildningsstrategier — sammanfattande slutsatser och bidrag till forskningsféltet

ver frén andra stadsdelsomrdden genom en mer aktiv marknadsforing. I Da-
laskolans fall har man dessutom valt att satsa pa att utveckla olika former av
profiler som kan ténkas attrahera elever, och pé sa vis locka dem till skolan.

Skolledarna upplever att det ménga génger inte dr skolverksamheten och
uppvisade resultat som vérderas hogst av fordldrar och elever, utan symbo-
liska varden sdsom i vilken del av Stockholm som skolan ligger, vilket rykte
som omgérdar skolan samt elevunderlagets sociala och etniska sammansitt-
ning (se d&ven Bunar 2001, 2009; Lunneblad & Asplund Carlsson 2009). Att
ga pé en innerstadsskola sammankopplas med en rad positiva associationer
och egenskaper som t.ex. att det rdder arbetsro och ett i allménhet positivt
socialt klimat, goda studieresultat och en gynnsam elevsammansittning. Pa
ett liknande sétt forknippas “forortsskolor”, eller “invandrarskolor”, med
negativa associationer och egenskaper (se aven Bunar 2001). Skolornas posi-
tion i det geografiska och det sociala rummet kan saledes utgora ett slags
symboliskt kapital. Mot bakgrund av detta har Dalaskolan, Erikskolan och
Marielundskolan en starkare position pa utbildningsfiltet i forhallande till de
skolor som ligger i socialt utsatta forortsomradden. Skolorna ligger i omraden
med hogre status och som forknippas med positiva associationer och vérden.
Samtidigt, och som en f6ljd av samma logik, har skolorna ett utflode av ele-
ver. Det handlar om elever som bor inom skolornas upptagningsomraden
men som soker sig till friskolor eller andra kommunala grundskolor i inner-
staden som associeras med hdgre status som t.ex. Bolagsskolan, Carl von
Linnés skola, Haga Norra eller Stockholmsskolan. Inflodet av elever forkla-
ras av skolornas hogre status som ”innerstadsskolor” eller ’svenska skolor”,
samt den goda kvaliteten pa undervisningen. Utflodet av elever forklaras av
att innerstadens forédldrar och elever soker sig till skolor som med utgangs-
punkt i omgérdande sociala och symboliska strukturer innehar &nnu starkare
positioner pa utbildningsfiltet (se 4ven Bunar 2009). Skolledarna tolkar inte
elevutflodet som ett uttryck for att det finns nagra brister i utbildningskvali-
teten. Elevinflodet tolkas som en bekréftelse pé att den héller god niva. F16-
desprocesserna tolkas som uttryck for utbildningsstrategier som utvecklats
av olika fordldragrupper i forhéllande till rddande segregation, skolvalfrihe-
tens mojligheter och utbildningsféltets interna spdnningar mellan olika aktd-
rer och symboliska vérden.

”Eleverna utifran” - inflodet fran socialt utsatta fororter

Eleverna och fordldrarna anger liknande forklaringar till varfor de valt att
byta till en innerstadsskola. De bostadsomraden som de skolbytande elever-
na bor i byggdes i allménhet under 1960- och 70-talen och har successivt
kommit att bli allt mer invandrartita som en foljd av att majoritetsbefolk-
ningen flyttat ut nér andelen invandrare i omradena dkat (se &ven Andersson
2001). En betydande andel av befolkningen befinner sig i en socialt utsatt
position och dr lagutbildade, laginkomsttagare eller arbetsldsa. Bostadsom-
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radena kom tidigt att associeras med sociala problem och &r i allménhet om-
girdade av daligt rykte och negativt laddade bilder (Bunar 2004). Fororterna
ar territoriellt stigmatiserade och tillskrivs i allménhet negativa beskrivning-
ar och egenskaper (se dven Bourdieu 2004; Bunar 2001; Wacquant 1996).
Dessa tillskrivna egenskaper avspeglar inte nédvéndigtvis faktiska forhal-
landen men kan fa verkliga konsekvenser for minniskors attityder och hand-
lingar da de manga ganger upplevs som reella (se Fairclough 1995b; Jenkins
2008; Molina 1997; Runfors 2003). Analysen visar att det dels kan handla
om att individer kategoriseras av det omgivande samhillet pa basis av att de
tillskrivs vissa egenskaper kopplade till platsen dér de bor eller gar i skolan,
dels om att individer forkroppsligar dessa omgivande sociala och symboliska
strukturer vilket sedan paverkar deras sitt att kdnna, tdnka och forhélla sig
till omvarlden (Bourdieu 1977; Bunar 2001).

De intervjuade elevernas och forédldrarnas berédttelser kretsar kring en
onskan efter en annan social miljo dar det finns “fler svenskar”. Detta visar
sig vara en sammansmaltning av en uppsittning faktorer som kan héirrdras
till social bakgrund, etnicitet, invandrarstatus men dven mer symboliska
vérden sasom “svenskhet” (se dven Mattsson 2001, 2005). Ett aterkomman-
de tema &r betydelsen av hur man pratar och hur sprak ses som en social
markdr och en grund for kategoriseringar (Bourdieu 1991; Jonsson 2007).
Det finns en upplevelse av att eleverna lér sig prata ”fel” svenska i fororterna
dér de bor. Bytet till en innerstadsskola uppfattas som en mojlighet att fa liara
sig “’bittre” eller, som de manga génger sdger, “ritt” svenska. Andra teman
som tas upp av bade elever och fordldrar &r bytet av social miljo, undervis-
ningen och elevernas kunskaper. Dalaskolan, Erikskolan och Marielundsko-
lan forknippas i allménhet med béttre en hogre kvalitet pa undervisningen,
hogre krav samt bittre forutsittningar for att lyckas med sina studier som en
foljd av att det rdder arbetsro. De skolbytande eleverna och deras foréldrar
upplever generellt sett att deras forvantningar pa skolbytet har infriats. Skol-
bytet har dock inneburit att eleverna utvecklat en 6kad medvetenhet kring de
negativa bilder och fordomar som finns i det omgivande samhéllet gentemot
deras bostadsomrdden. Eleverna tvingas i manga fall omvirdera bilden av
sig sjdlva. I den nya sociala kontexten framstir de som annorlunda i jamfo-
relse med “innerstadseleverna” och anses tillhdra den elevkategori som &r i
behov av extra stod. Skolbytet innebér saledes en resa mellan olika sociala
kontexter och att elevernas positioner upplevs pa ett annat sdtt och erkénns
olika virden i deras bostadsomriden respektive i innerstaden. Aven de skol-
bytande elevernas foréldrar vittnar om praktiska och kénsloméssiga svérig-
heter som uppstatt i métet med den nya skolmiljon. Svarigheterna handlar
ofta om bristande ekonomiska och tidsméssiga resurser samt den egna posi-
tionen i det sociala rummet och kinslan av att inte ”passa in”.

Bytet till en innerstadsskola kan ses som en strategi for att frigora sig fran
det territoriella stigma som dr sammankopplat med att bo i de socialt utsatta
fororterna samt de negativa representationer som foljer av att kategoriseras
som “invandrare”. Denna strategi handlar om att férsoka dolja eller fordndra
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orsaken till stigmat eller &tminstone kontrollera de kdnnetecken, eller sociala
markdrer, som avslojar individens position i det sociala rummet (Bourdieu
1979/1994b, 1985; Goffman 1963, 2000). Det kan dven vara friga om en
strdvan efter att distansera sig frdn egenskaper och attribut som man inte vill
identifieras med (se dven Skeggs 2000). Det kan handla om att ldra sig prata
pa ett annat sitt, att bete sig pd ett annat sitt, kli sig pd ett annat sitt men
dven att ga i en skola som kategoriseras som “svensk” och associeras med
positiva véirden sdsom lugn och ro, hog kvalitet pd undervisningen och rétt-
visande betyg. Genomgaende framhalls det “svenska” som négot efter-
stravansvért och som normen och detta kan avse bade individer platser (se
dven Lundqvist 2010; Mattson 2001, 2005). Forestéllningar om en plats kan
bli viktiga delar av individers och gruppers sjélv- respektive kollektiva iden-
tifikation, och for kategoriseringen av andra (Back 1996; Jenkins 2008). Det
aterspeglas tydligt i intervjuerna att omrddena dér de skolbytande eleverna
bor kommit att betraktas i allt hgre grad som “osvenska” i takt med att allt
farre individer med svensk bakgrund bor dir (se d&ven Andersson 2001; Kall-
stenius & Sonmark 2010). En aterkommande forhoppning fran fordldrarna ar
att deras barn ska "komma in i det svenska samhillet”. Det “riktiga” Sverige
finns saledes inte i omraddena dér de bor, utan nidgon annanstans (se &ven
Runfors 2003). Sociala och symboliska strukturer definierar och stigmatise-
rar vissa omraden som “no-go-areas” och vissa skolor som no-go-schools”
(Gustafson 2006a, b) i relation till omraden och skolor som definieras som
bra, eller helt enkelt som “’svenska”.

Sociala kategoriseringar och identifikationsprocesser

Uppdelningen mellan ”vi” och ”de andra” ar ett frekvent aterkommande
tema. "Vi’-gemenskapen kan knytas till olika identitetsordningar som social
bakgrund, etnicitet och religios tillhorighet men dven forestéllningar koppla-
de till rum och plats (se dven Back 1996; Lundqvist 2010; Mattson 2001;
Sernhede 2002). Detta dr av central betydelse for dynamiken pé skolornas
interna relationsarenor och de positioner som de olika aktdrerna innehar,
samt deras positioneringar i forhéllande till varandra. Uppdelningen mellan
”vi” och ”de andra” kan baseras pa olika identitetsordningar eller egenskaper
beroende pa kontext. I en situation kan det vara i vilket omrdde en individ
bor som dr det avgdrande, i en annan religion och i en tredje kladstil.
Skolornas personal identifierar sig i betydande omfattning med en svensk
urban medelklass och de talar ofta i termer av ”vi”. Med utgéngspunkt i
Bourdieus teoretiska perspektiv (se t.ex. Bourdieu 2004; Bourdieu & Wac-
quant 1992) tolkar jag skolpersonalens erfarenheter, attityder och praktiker
mot bakgrund av deras méanga ganger liknande position i det sociala rummet.
Bauman (1990) beskriver hur en ”vi”-gemenskap kénnetecknas av en kénsla
av fortroende, samarbetsvilja och igenkénnande. De elever som bor i skolor-
nas ndromraden kategoriseras i ménga fall som “svenska medelklassbarn”
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och inkluderas i personalens upplevda ”vi”. Detta manifesteras pa ett illust-
rativt sitt ndr personalen talar om “véra egna elever” eller ’véara ungar”,
vilket sdllan avser samtliga elever pa skolan utan just dem som bor i ndrom-
radet. De inresande eleverna for med sig ett annat sprakbruk, klér sig pa ett
annorlunda sitt, beter sig pa annat sitt och ger uttryck for andra attityder och
varderingar. De blir ”de andra”. ”De andra” associeras manga ganger med
sddant man inte forstar, en grupp man vare sig vill eller kan tillhéra och med
nagot hotfullt (Bauman 1990). Den sociala distans som skolornas personal
manga ganger upplever i forhallande till eleverna som bor i de socialt utsatta
fororterna manifesteras exempelvis pa ett sldende sitt av beteckningar sé
som “eleverna utifran”, ”invandrareleverna” eller ’forortseleverna”. De fatal
i skolornas personal som sjilva identifierar sig som “invandrare”, och/eller
som bor i ett socialt utsatt forortsomrade, har ofta en annan instéllning till
dessa kategoriella uppdelningar och tenderar att betona de inresande elever-
nas sociala bakgrund framfor deras utlindska bakgrund i diskussioner om
elevernas beteenden och attityder. Under faltarbetet blev det tydligt att dessa
larare, eller representanter for andra personalgrupper, sillan inkluderas for-
behallslost 1 ldrarnas “vi”’-gemenskap utan pé ett liknande sétt som de in-
resande eleverna kategoriseras utifran sin etniska och sociala bakgrund, samt
var de bor.

Den dkade sociala och etniska mangfalden upplevs ménga ganger som
problematisk av skolornas personal. Det dr i huvudsak tva problembilder
som utkristalliserar sig i lararnas beréttelser gillande hur mangfalden paver-
kar skolorna organisatoriskt men &ven socialt. For det forsta, de skolbytande
elevernas har manga génger bristfélliga kunskaper i svenska vilket férsvarar
undervisningen. For det andra lyfter personalen fram det férdndrade sociala
klimatet, de allt mer framtrddande elevgrupperingarna samt de motséttningar
som forekommer pé basis av social bakgrund, etnisk tillhdrighet och geogra-
fisk hemvist. Personalens forhallningssétt till den 6kade méangfalden, och
deras hanterande av de problem de upplever, priglas frimst av ett fokus pa
de aspekter av kultur som é&r synliga (se &ven Lahdenperéd 2004), t.ex. sprak-
anviandning och expressiva kulturyttringar som musik, litteratur och olika
traditioner (se d&ven Runfors 2003). Normer, virderingar, kénslouttryck och
upplevs manga ganger som svarare att hantera. Skolpersonal som sjdlva har
en annan kulturell och/eller social bakgrund ger i allménhet uttryck for at en
annan instillning till den 6kade méngfalden. De hanterar problem som upp-
kommer till f6]jd av olika normer och vérderingar péd ett annat sitt och &r
dven i forsta rummet dem som blir tillkallade nédr fysiska konflikter uppstar.
En viktig forklaring till detta, som ldrarna och personalen tar upp i samband
med intervjuer och mer informella samtal, dr att de “forstar var eleverna
kommer ifran” som en f6ljd av att de har liknande erfarenheter.

De skolbytande eleverna beskriver hur bytet till Dalaskolan, Erikskolan
och Marielundskolan resulterade i en process dir de kom att bli medvetna
om sig sjilva pa ett nytt sitt och att en ny sjéalvbild utvecklades i samspel
med den nya sociala kontexten (se dven Jenkins 2008; Lundqvist 2010). [ en
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del fall utmynnade denna process i att de skolbytande eleverna strdvade efter
att anpassa sig efter hur innerstadseleverna pratar, beter och klar sig. I andra
fall utvecklade de en motsatt strategi genom vilken de betonade och lyfte
fram att de inte betraktar sig som svenskar och inte heller 4r intresserade av
att bli inkluderade i den nya skolans gemenskap. De definierade sin sociala
identitet och positionerade sig i motsittning till det som de associerade med
”svenskhet” genom sprakbruk, beteende och kladsel. De elever som bor i
skolornas nidromraden beskriver hur deras skolmiljo har paverkats pé ett
patagligt sitt som en foljd av det dkade antalet “elever utifrdn”. De faller
ménga ganger in i en jargong liknande den som skolornas personal ger ut-
tryck for och pratar om “forortselever” och “invandrarelever” i jamforelse
med den “’vi”-gemenskap de sjélva identifierar sig som en del av.

Elevernas sjdlvidentifikationer, kategoriseringar av andra och relations-
monster kdnnetecknas i mycket hog grad av uppdelningen mellan ”vi” och
”de andra”. Att kategorisera sig sjilv och andra i dessa termer blir ett sitt att
klassificera den sociala verkligheten och positionera sig sjdlv och andra
(Bauman 1990; Jenkins 2008). Eleverna kategoriserar och positionerar sig
sjdlva och varandra pé basis av alder, kon, social och etnisk bakgrund eller
geografisk hemvist (se &ven Lundqvist 2010). Det kan badde handla om att
eleverna lyfter fram exempelvis var de bor eller vilken religios tillhérighet
de har for att markera sin grupptillhdrighet och om att de forsoker dolja eller
fordndra aspekter av sin sociala eller etniska bakgrund genom att exempelvis
prata eller kld sig pé ett annat sitt for att ddirmed markera vilken kategori de
inte tillh6ér (se d&ven Bauman 1990; Goffman 2000; Jenkins 2000, 2008;
Skeggs 2000). Det kan exempelvis handla om vi fran fororten” i férhallan-
de till ’de 1 innerstaden”, ’vi turkar” 1 relation till ”’de andra” som definierar
sig som kurder eller ”vi som dr muslimer” i forhallande till ”icke-muslimer”.

De skiljelinjer med sociala, etniska och geografiska fortecken som obser-
verats under féltarbetet aterspeglas tydligt i elevernas relationsmonster. Ele-
ver som bor i innerstaden och definierar sig, och kategoriseras av andra, som
”svenskar” umgés fraimst med varandra. Elever som bor i socialt utsatta for-
orter och definierar sig, och kategoriseras av andra, som “invandrare” umgas
frimst med varandra. Nér eleverna beréttar om sin fritid, vad de gor pa hel-
gerna och vilka de frimst umgas med utanfor skolan si framstar denna upp-
delning som &n mer framtradande. Eleverna umgas i storre utstrackning dver
etniska, sociala och geografiska granser i skolan. Detta géller i storst omfatt-
ning de yngre eleverna. Det forefaller som att detta kan forklaras dels mot
bakgrund av skolpersonalens aktiva anstrdngningar for att “alla ska vara med
alla” i de lagre klasserna, dels att dessa skiljelinjer fir storre betydelse i takt
med att eleverna blir dldre och att den sociala och etniska heterogeniteten
blir mer pafallande till f61jd av det 6kade inflddet av elever. Grupperingarna
blir mer framtrddande bland de éldre eleverna dér frigan om vem man ér, det
vill sdga sjélvidentifikationen, och kénslan av var man hér hemma, men &dven
var man vill hora hemma, i savil det geografiska som det sociala rummet
framstér som mer betydelsefull.
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Den dynamik och de spénningar som kénnetecknar de interna relations-
arenorna pa Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan ir ett resultat av att
individer och grupper som befinner sig langt ifrdn varandra i det sociala
rummet, och som enligt rummets logik ddrmed &ven vanligen befinner sig
langt ifran varandra i det geografiska rummet, mots (Bourdieu 1979/1994b;
Broady 1991). I detta mote blir sociala, kulturella och symboliska markorer
betydelsefulla for att positionera sig sjalv och varandra pa den sociala kartan,
for att dra upp och bevara skiljelinjer mellan vi” och ’de andra” samt inte
minst for att fordndra eller bevara sina positioner i det sociala rummet och pa
utbildningsfiltet. I avhandlingen visar jag att en skolas position pa utbild-
ningsfiltet i stor utstrickning paverkas av omgéirdande sociala och symbo-
liska strukturer och diskurser kopplade till dikotomierna “svenskar” och
”invandrare” respektive “innerstad” och “forort”. Sociala och symboliska
strukturer kopplade till forestdllningar om rum och plats samt ”vi” och “’de
andra” péaverkar dven i hog grad de interna relationerna mellan aktorer pa
skolorna. Med hjilp av skolvalfriheten forflyttar sig de skolbytande eleverna
i det geografiska rummet som en strategi for att fordndra, och forbéttra, sin
position i det sociala rummet. I mdtet med den nya skolmiljon blir dessa
elever ”de andra” i relation till den svenska medelklassposition som generellt
sett forenar skolornas personal samt de elever som bor i skolornas ndromra-
den.

Innerstadsfordldrarnas forhéllningssatt och praktiker

Som tidigare diskuterats upplever de intervjuade skolledarna att allt fler ele-
ver som bor inom Dalaskolans, Erikskolans och Marielundskolans upptag-
ningsomraden soker sig till andra skolor. Skolornas register dver elever som
slutar bekréftar att upplevelsen ar reell. Skolledarna och skolpersonalen tol-
kar situationen & ena sidan som ett uttryck for att fordldrarna i skolornas
niromraden &r “l4ttfotade” pé skolmarknaden och “’viljer och vrakar” mellan
olika alternativ, a den andra sidan som en odnskad konsekvens av det 6kade
inflodet av elever fran de socialt utsatta fororterna. Detta foranledde att stu-
dien utvidgades till att inkludera tre skolor som ligger i de forstndmnda sko-
lornas ndromréden, uppvisar ett betydande inflode av elever fran andra sko-
lors upptagningsomraden respektive fran andra stadsdelar och ddrmed kon-
kurrerar om samma elevunderlag. De skolor som ingér i det andra urvalet &r
friskolorna Bolagsskolan och Carl von Linnés skola samt den kommunala
skolan Haga Norra.

Utflodet fran Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan och inflédet
till Bolagsskolan, Carl von Linnés skola och Haga Norra kan forklaras mot
bakgrund av dels skolornas och dels fordldrarnas positioner pa utbildnings-
faltet. Det framkommer tre huvudsakliga teman i intervjuerna med fordldrar-
na. For det forsta en generell skepsis mot kommunala skolor och att friskolor
uppfattas som ett bittre alternativ. Ménga fordldrar menar att friskolor i all-
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minhet haller en béttre kvalitet och en hdgre utbildningsniva i jamforelse
med kommunala skolor. For det andra ses skolvalet som en viktig del av
fordldraskapet och som en sjédlvklar del av att vara en ansvarstagande foral-
der. Detta éterspeglas inte minst i att flera av de foréldrar vars barn gér pa
Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan i intervjuerna kéinner sig
tvungna att motivera varfor de inte har valt en annan skola dn den ndrmast
liggande kommunala skolan. Dessa tvd teman &r frekvent forekommande i
intervjuer med fordldrar vars barn gér pa Bolagsskolan och Carl von Linnés
skola. For det tredje kan elevutflodet forstas mot bakgrund av att utveckling-
en pa den kommunala skola dir barnen tidigare gatt upplevs som negativ.
Det sista temat var 1 hogst grad framtrddande i intervjuer med forédldrar vars
barn gar pa Haga Norra. I detta fall visar det sig att valet att limna Eriksko-
lan och Marielundskolan forst och frdmst var ett frdnval av den 6kade socia-
la och etniska mangfald som elevinflodet fran de socialt utsatta fororterna
resulterat i, och de upplevda forsdmringarna i utbildningssituationen och den
sociala miljon pa skolorna.

En pétaglig skillnad mellan Dalaskolan, Erikskolan, Marielundskolan och
Haga Norra & den ena sidan och Bolagsskolan och Carl von Linnés skola a
den andra dr forhallningssattet bland forédldrar till social och etnisk méangfald.
Pa de tidigare skolorna kopplas den etniska och sociala mangfalden som
foljer av ett okat inflode frén de socialt utsatta fororterna ménga génger
samman med en orolig social miljo, uppkomsten av elevgrupperingar och en
samre utbildningskvalitet. Intervjuade fordldrar beskriver en oro Over att
elevinflodet och den 6kade mangfalden kan komma att paverka deras barns
skolsituation negativt bdde avseende deras sprakanvdndning och kunskaps-
niva, och det sociala klimatet. Mot bakgrund av detta framstir den mer soci-
alt och etniskt homogena Haga Norra som ett lockande alternativ. P4 Bo-
lagsskolan och Carl von Linnés skola ddremot betraktas den sociala och
etniska mangfalden, samt elevunderlagets geografiska spridning, som négot
positivt och som ett kvitto pa skolans goda rykte och utbildningens hdga
kvalitet. Intervjuade fordldrar beskriver hur det heterogena elevunderlaget
berikar deras egna barns skolsituation. Dessa skillnader kan forklaras av att
den sociala och etniska méngfalden inte antas och/eller upplevs fordndra
skolans verksamhet och sociala miljo pa ett negativt sitt bland fordldrarna pa
Bolagsskolan och Carl von Linnés skola som i fallen med Dalaskolan, Erik-
skolan, Marielundskolan och Haga Norra. De fordldrar och elever som soker
sig till de tvé tidigare skolorna far méanga ganger kdmpa hért for att deras
barn ska f& en plats och deras barn dr &ven medvetna om att alla som soker
dit inte kommer in. Mot bakgrund av detta anpassar de sig i stor utstrickning
till det arbetssétt och den sociala miljo som rader pa skolorna. Detta skapar
en stark ”vi”-kénsla baserad pa att de gar pa en specifik skola snarare 4n pa
etnicitet, social bakgrund eller var de bor. En annan betydelsefull aspekt ar
att det blir en naturlig selektion av elever pa skolorna till foljd av det kultu-
rella och sociala kapital som ménga ganger avgoér om fordldrar vet om att
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skolan finns, tycker att den kédnns som ett tdnkbart alternativ och vet hur de
ska gora for att {4 in sina barn dar.

Utbildningsfaltets dynamik — rum, plats och klass

Bourdieus sociologiska perspektiv understryker betydelsen av att anldgga ett
relationellt perspektiv (Bourdieu & Wacquant 1992). Med detta avses bade
relationen mellan samhélleliga strukturer och individer och deras praktiker,
och relationerna mellan olika sociala positioner. Dynamiken pa utbildnings-
faltet, och i det sociala rummet, ligger just i relationerna mellan olika akto-
rers positioner. Analysen visar att utvecklingen som praglar Dalaskolan,
Erikskolan och Marielundskolan, inflodet fran de socialt utsatta fororterna,
skolornas interna relationsarenor samt elevutflodet till Bolagsskolan, Carl
von Linnés skola och Haga Norra vare sig kan forklaras enbart utifran sam-
hilleliga strukturer eller utifran individuella och institutionella bakgrunds-
faktorer. Skolornas situation respektive skolledarnas, lararnas, fordldrarnas
och elevernas erfarenheter, forhéllningssétt och praktiker maste forstds mot
bakgrund av deras positioner pé utbildningsfaltet, deras relationer till 6vriga
aktorer samt det rum av mdjligheter som omfattar de valmgjligheter och
vardehierarkier och som aktorerna inom féltet har att forhalla sig till (Bour-
dieu 2004; Bourdieu & Wacquant 1992; Broady 1998).

Skolornas positioner avgors av savil objektiva faktorer som ekonomi,
elevsammansittning, ldrarnas kompetens och var skolan ligger som omgi-
vande sociala och symboliska strukturer. I avhandlingen framkommer tydligt
att geografiska platser laddas med vérden i relation till varandra. Jag vill i
detta knyta an till Roger Andersson (2007) som betonar det relationella per-
spektivets betydelse for att segregation och dess konsekvenser fullt ut ska
kunna forstds. Ett bostadsomréde betraktas som socialt utsatt eller som viél-
biargat i relation till andra bostadsomraden. En skola associeras med hog
eller 1ag status i relation till andra skolor. Detta dr ett uttryck for att existe-
rande sociala skillnader tenderar att aterspeglas i det geografiska rummet,
nagot som 1 sin tur paverkar institutioner, grupper och individer som befin-
ner sig pa olika platser. Mot bakgrund av detta uppfattas en skola som bra
eller dalig i relation till andra skolor pd utbildningsféltet i forhallande dels
till en individs habitus, dels en i allménhet vedertagen bild av vad som kén-
netecknar en bra utbildning och en bra skolmiljé. Studien visar att Dalasko-
lan, Erikskolan och Marielundskolan kénner sig hotade av den 6kade kon-
kurrensen pé utbildningsfaltet, medan Bolagsskolan, Carl von Linnés skola
och Haga Norra gor inte det. Detta kan forklaras mot bakgrund av skolornas
positioner pa utbildningsfaltet.

En forstaelse for rektorers, larares, fordldrars och elevers forhéllningssétt
till skolvalfrihet och dess konsekvenser pa ett liknande sétt méste utgéd fran
deras faktiska och tillskrivna positioner pa utbildningsfaltet, samt i det socia-
la och geografiska rummet. Individers attityder och praktiker ar en aterspeg-
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ling av omgivande sociala strukturer som internaliserats i deras habitus, som
1 sin tur medvetet och omedvetet styr hur de ser pa omvérlden och sig sjdlva.
Detta medfor att individer som lever under skilda sociala villkor tenderar att
betrakta omvirlden och olika valmgjligheter och situationer pé olika stt.
Mot bakgrund av detta utvecklar individer och grupper olika strategier for att
forsoka bevara eller forbéattra sina positioner pa faltet i fraga, och i det socia-
la rummet. Studien visar hur olika fordldra- och elevgrupper har utvecklat
olika utbildningsstrategier och dven har olika bilder av vad som &r vért att
uppna i forhallande till rummet av mojligheter. For en familj kan exempelvis
Marielundskolan betraktas som ett mycket bra alternativ pa basis av skolans
geografiska ldge och elevsammansittning. Skolan ligger i innerstaden och
omkring 70 procent av eleverna dr ’svenskar”. En annan familj véljer bort
Marielundskolan pa basis av samma objektiva faktorer. Skolan ligger i
stadsdelen Marielund och omkring 30 procent av eleverna dr “invandrare”.
Med andra ord, alla skolor uppfattas inte som intressanta av alla familjer och
samma skola kan tillskrivas olika vdrden och forknippas med olika egenska-
per av olika grupper i samhéllet (se &ven Skawonius 2005).

I Bourdieus teoribildning (1985) avser “’klass” de individer som innehar
liknande positioner i det sociala rummet och som en foljd av det lever under
liknande villkor, uppvisar liknande forhallningssétt och en benigenhet att
handla pa ett liknande sétt. For Bourdieu var klass séledes en teoretisk kon-
struktion som syftade till att forklara olika gruppers praktiker i forhéllande
till ett visst falt. Mot bakgrund av detta kan foréldrar och elever fran de soci-
alt utsatta fororterna och foraldrar och elever som bor i Dalaskolans, Erik-
skolans och Marielundskolans ndromraden generellt sett betraktas som till-
hoérandes olika klasser. De befinner sig pa olika platser i det sociala rummet
och har olika forutsittningar pa utbildningsféltet. Analysen visar att inflodet
av elever till Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan fran Stockholms
socialt utsatta fororter pd samma sitt som flodet av elever fran skolornas
niromréaden till Bolagsskolan, Carl von Linnés skola och Haga Norra ér ett
uttryck for ett fordldraengagemang och genomténkt strategi for att uppna det
bista mojliga for sina barn. Men, de biagge fordldrakategorierna ser olika
mojligheter och tolkar existerande handlingsalternativ pé olika sitt (se t.ex.
Ball 2006a). 1 likhet med dessa tankegéngar argumenterar Ann Runfors
(2008), med hénvisning till Beverly Skeggs (2000, 2004), for att klass &r ett
uttryck for sociala positioner och relationer, och dirmed inte bara ska forstas
som ett klassificeringssystem utan ocksé som en beddmningsskala gentemot
vilken olika individers och gruppers positioner, val och praktiker vérderas.
Jag vill &ter knyta an till den ldrare som i det inledande kapitlet talade om en
“inofficiell gradskala” i forhallande till vilken elever klassificeras och vérde-
ras mot bakgrund av om de bor i innerstaden eller i en socialt utsatt forort
och om de definieras som ”svenskar” eller som “invandrare”. Lirarens erfa-
renhet &r att de skolbytande eleverna som kommer fran Stockholms socialt
utsatta fororter ménga ganger upplever att de befinner sig langt ner pa denna
”gradskala”. Runfors (2008) visar hur en individs position i det geografiska
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rummet manga ganger betraktas som ett tecken pa framgéng eller misslyck-
ande i forhallande till det som betraktas som vérdefullt och efterstravansvért
i det svenska samhillet. Med andra ord, var du bor eller var du gar i skolan
sdger ndgot om vem du dr och din sociala position. Som tidigare diskuterats
sd kan bade en plats och en skola betraktas som ”svensk” eller “osvensk”
vilket aterspeglas pa de individer som befinner sig dir. Att forflytta sig i det
geografiska rummet kan ddrmed vara en strategi for att forsoka forbattra sin
position i det sociala rummet och fOrstirka sin position pé utbildningsfaltet.
Nir elever med olika kapitalinnehav forflyttar sig 1 det sociala och geogra-
fiska rummet forandras dock utbildningsfiltets inre struktur, vilket i sin tur
paverkar de olika aktorernas positioner och relationer till varandra.

’Blir det ndgon integration, d&a?”

I samband med att jag avslutade mitt faltarbete pa Dalaskolan, Erikskolan och Ma-
rielundskolan hade jag avslutande samtal med skolpersonalen i mindre grupper. Vid
dessa tillfallen sammanfattade jag vad jag hade gjort, hur det hade gatt och redovi-
sade aven kortfattat huvudsakliga ménster i det insamlade datamaterialet. Persona-
len fick mojlighet att kommentera detta samt att stalla fragor. | samband med ett av
dessa avslutande samtal drojde sig en larare kvar efter det att de andra hade gatt.
Han tittade lange tyst pd mig och fragade sedan: “Efter att du har varit har nu s&
lange, vad sager du... Blir det nagon integration, da?”. Jag svarade att det beror pa
vad man avser med integration. Om man menar blandning, sa ja. De skolbytande
eleverna far traffa fler svenskar”, upplever att de lar sig prata “’béattre” svenska
och att det mentala avstandet till samhallet utanfér de socialt utsatta férortsomra-
dena minskar. Samtidigt blir skolan blir mer socialt och etniskt blandad vilket med-
for att medfor att de elever som bor i naromradet far mojlighet att vistas i en mer
heterogen skolmiljé. Lararen nickade. Det finns dock andra aspekter av integra-
tionsbegreppets innebdrd, fortsatte jag. Integration kan &ven avse social blandning,
gemenskap och en kansla av tillhdrighet och avseende det &r jag mer tveksam. L&ra-
ren nickade igen. Det &r nog sa, fortsatte jag, att det inte finns ett svar pa den fra-
gan. Lararen sag bade missngjd och bekymrad ut.

Med utgangspunkt i detta utdrag ur mina faltanteckningar vill jag avslut-
ningsvis hoja blicken fran de studerade skolorna och aterkoppla till en fraga
som fétt stort utrymme i bade internationell forskning och den svenska kon-
texten: Leder skolvalfrihet till en 6kad segregation? Denna studie indikerar
att det inte finns nagot entydigt svar pa fragan huruvida skolvalfriheten leder
till en 6kad segregation eller om mojligheten for individer att vidlja skola
tvartom framjar integrationen.

Ett av de frimsta argumenten for en 0kad skolvalfrihet som fordes fram
vid valfrihets- och friskolereformens genomforande var att mojligheten for
elever att vilja skola kunde motverka boendesegregationens avspegling i
enskilda skolors elevunderlag (se t.ex. Skolverket 1996a). Detta argument-
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aterkommer dven i internationell forskning (se t.ex. Archbald 2004; Tooley
1997; Young & Clinchy 1992). Samtidigt héjdes tidigt varnande roster som
menade att en 6kad skolvalfrihet riskerade leda till en hogre grad av segrega-
tion inom skolvisendet, da valmgjligheten framst forvéntades nyttjas av
redan privilegierade grupper i samhillet (se t.ex. ESO 1994; Skolverket
1993, 1996a). Aven detta argument aterfinns i internationell forskning (se
t.ex. Ambler 1994; Ball m.fl. 1996; Gewirtz m.fl. 1993, 1995; Hatcher 1998)
och har @ven fortgéende lyfts fram i den svenska kontexten (se t.ex. Skolver-
ket 2003, Gustafsson 2006a). Mot bakgrund av vad som framkommit i denna
avhandling vill jag pasta att bada sidor i debatten kan ségas ha en poidng,
vilket dven avspeglas i de mediarubriker som jag refererade till inledningsvis
1 kapitlet. Det fria skolvalet leder till en dkad segregation utifrn ett socio-
ekonomiskt, etniskt och prestationsméssigt perspektiv som en foljd av att
olika grupper i samhéllet forhaller sig till och anvénder sig av mdjligheten
att vilja skola pé olika sitt. I detta resonemang ligger mina resultat i linje
med vad flera nationella och internationella studier pévisar (se t.ex. Ambler
1994; Ball 2005; Ball m.fl. 1996; Bunar 2009; Fiske & Ladd 2003; Gewirtz
m.fl. 1993, 1995; Gustafson 2006a, b; Gustafsson 2006; Harris & Ranson
2005; Hatcher 1998; Kjellman 2001; Reay & Ball 1997; Skawonius 2005;
Skolverket 1993, 1996a, 2003). De intervjuer som jag genomfort med fordld-
rar och elever pavisar dock att mojligheten att vilja skola samtidigt kan vara
ett sétt for enskilda elever att kringga segregationens negativa konsekvenser.
Flera av de omrdden som kénnetecknas av ett omfattande elevutflode kan
definieras som mycket eller till viss del socialt utsatta (USK 2006). Att ele-
ver som bor i dessa omraden soker sig bort frdn de lokala skolorna kan tol-
kas som att de med hjélp av mgjligheten att vilja skola frikopplar sig fran
omradet dir de bor. Sett utifran detta perspektiv kan skolvalfriheten i viss
utstrdckning motverka boende- och skolsegregationens negativa effekter for
enskilda individer (se t.ex. Archbald 2004; Chubb & Moe 1992; Gustafsson
2006; Young & Clinchy 1992).

Analysen indikerar att de elever som soker sig fran de socialt utsatta for-
orternas skolor till skolor som Dalaskolan, Erikskolan och Marielundskolan
utifran begreppsdefinitionen ’blandning” kan sédgas bli mer integrerade (se
dven Olsson Hort 1992; Runfors 2003). Dalaskolan, Erikskolan och Marie-
lundskolan kan med utgangspunkt i samma definition genom sin 6kade hete-
rogenitet antas bli 1 hogre grad integrerade. Faltarbetet visar dock att det inte
riktigt &r sa enkelt att vi mot bakgrund av detta kan dra slutsatsen att skolval-
frihet leder till 6kad integration. De skolbytande elevernas och deras foréld-
rars beréttelser vittnar om konsekvenser av en betydande rumslig atskillnad,
samt en social och mental distans mellan ”’svenskar” och ”invandrare” som
pa flera sétt aktualiseras i och med fragan om skolval. Valet av Dalaskolan,
Erikskolan och Marielundskolan &r for flera av dem ett sétt att forsoka dver-
brygga denna distans. Men det “annorlundaskap” och utanférskap som
manga av de skolbytande eleverna upplever i moétet med de tillvalda skolor-
na omvandlas manga ganger uttryck till ett avstandstagande frén det som de
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betecknar som “det svenska samhillet” och dem som de betecknar som
”svenskar”. Och fragan ar vad detta far for konsekvenser pé langre sikt, bade
for deras identifikationsprocesser och for deras kinsla av tillhorighet till det
svenska samhillet. Om hela situationen i Stockholm tas i beaktande kompli-
ceras bilden ytterligare. Vad hander med de socialt utsatta fororternas grund-
skolor nér en betydande andel av elever med etniskt svensk bakgrund re-
spektive med resursstarka fordldrar soker sig darifran? Hur paverkas elever-
na i dessa skolor, deras utbildning och deras bild av samhéllet? Vad hiander
med de skolor i Stockholms innerstad dit nést intill uteslutande elever frén
socioeckonomiskt resursstarka familjer bosatta i innerstaden soker sig? Hur
paverkas dessa elever, deras utbildning och deras bild av samhiéllet? Detta
innebdr sammanslaget att valfriheten kan antas resultera i en hogre grad av
integration for enskilda individer som anvéinder sig av det fria skolvalet som
en strategi for att ta sig runt de hinder som boendesegregationen innebér for
dem i deras vardag, men att det fria skolvalet riskerar 6ka segregationen pa
skolniva pa sé vis att resursstarka och studiemotiverade elever soker sig bort
frén skolor med 1ag status.
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Summary

Focus and aim of the study

An extensive educational reform was carried out in Sweden in the beginning
of the 1990s. This reform involved implementing a far reaching policy of
freedom of choice, whereby students were given the right to choose and
attend schools outside of their local school catchment areas. The reform re-
sulted in a considerable expansion of independent schools in Stockholm and
an increased competition between different actors in the field of education.

Additionally, the reform caused a significant increase in student mobility

between different city districts and between public and independent schools.

This study analyzes these developments at three public compulsory inner-

city schools in Stockholm: Dala School, Erik’s School and Marielund

School. Since the year 2000 these schools have experienced a significant

inflow and outflow of students. The study also includes one public school

and two independent schools that are located in the surrounding areas of the
previously mentioned schools, and that are recipients of students who seek to
leave those schools: Haga North School, Company School and Carl von

Linnés School.

The aim of the thesis is to describe and analyze how school leaders, tea-
chers, parents and students relate to, and in practice make use of and man-
age, the freedom of choice policy and its consequences. I seek to problema-
tize the freedom of choice policy in relation to the segregated socio-
geographical space, and existing social hierarchies in society. The central
questions of this thesis are:

e How do the freedom of choice policy and the increased competition affect
Dala School, Erik’s School and Marielund School and what has the de-
velopment entailed for the schools’ positions in the field of education?

e What are the primary reasons for students from disadvantaged suburban
areas wanting to enrol at Dala School, Erik’s School and Marielund
School?

e What are the relations between different student groups at Dala School,
Erik’s School and Marielund School?

e How do parents living in the surrounding areas of Dala School, Erik’s
School and Marielund School relate to the freedom of choice policy and

223



Summary

how can we explain the outflow of students to Haga North School, Com-
pany School and Carl von Linnés School?

Theoretical framework

My theoretical point of departure is that an understanding of these processes
must take into account societal structures and social positions, as well as
individual and institutional factors. This point of departure is based upon the
theoretical perspective developed by French sociologist Pierre Bourdieu,
who has analyzed the relation between societal structure and individual prac-
tice with concepts such as field, capital, habitus, social space and practical
sense (see, for example, Bourdieu 1994a, 2004).The study is concerned with
the notion of a social space in which actors (individuals and institutions)
hold different positions and relate to one another (see, for example, Bourdieu
1977, 1979/1994b, 1994a; Bourdieu & Wacquant 1996; Broady 1991). The
social space is a relational model that distinguishes social differences
(Bourdieu 1979/1994b). In other words, it concerns a map where actors hold
different positions in relation to one another. The position of the actors is
determined by their access to resources in the form of economic, cultural,
social and symbolic capital (see, for example, Bourdieu 1977, 1986, 1990,
1994a, b). This concerns, for example, money, education, language knowl-
edge, social networks and symbolic resources of different kinds. Actors lo-
cated far from one another on this social map are most likely also located far
from one another geographically.

There exist several different social fields in society. For instance, the field
of politics, the field of culture and the field of education. A field can be de-
scribed as a network of relations between different positions held by actors
who compete over something of mutual interest, i.e. a field of specific capi-
tal (Bourdieu 2004; Bourdieu & Wacquant 1992). A field is also constituted
by a ”’space of possibilities”, that include all the choices and value hierar-
chies within the specific field which the actors relate to. An actor’s position
in the field is a result of the field’s internal structure and dynamic, as well as
the actor’s habitus, social, economic, cultural and symbolic capital resources.
It is this position that governs the actor’s interests, beliefs, motivations and
practices (Bourdieu 2004). There is a close connection between capital, habi-
tus and practice. The forms of capital surrounding an individual are trans-
lated into embodied and mental dispositions, i.e. habitus. Habitus influences
the individual not only on a conscious level, but also unconsciously (Wac-
quant 1996). With habitus as the point of the departure, an individual devel-
ops a kind of practical sense in relation to the space of possibilities in which
they find themselves. The concept of practical sense denotes the logic behind
the individual’s way of behaving (Bourdieu 2004).

Central actors in the field of education are education politicians, civil ser-
vants, schools, school leaders, teachers, parents and students. The focus of
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this study is the actors’ relations to one another as well as their quest for
educational capital, i.e. those resources recognized as valuable and desirable
by the actors. For example, educational capital can be measured at the indi-
vidual level by grades and highest level of educational completion, and at the
institutional level by the share of students who pass all subjects and the
school’s average grading. Educational capital is also reflected in the extent
of recognition by other actors and the general reputation within the field of
education. This thesis shows that recognition and reputation, connected to
educational capital, do not necessarily need to concern things to do with the
education or qualifications of the teachers, the results of the students, or the
development of particular school profiles. Educational capital can also refer
to the concern by parents and students to choose the right school, or for a
school to attract a certain kind of students and to be located in the right
place. This indicates the importance of symbolic forms of capital associated
with space, place and different social categories. The analysis shows that
difference places and social categories are classified and valued against the
backdrop of attributed properties and symbolic values (see also Goffman
1963; Jenkins 2008).

Methodological considerations and data collection

The thesis is based on ethnographic fieldwork. Ethnography makes is possi-
ble to gain first-hand knowledge of the social environment and individuals
studied (Alvesson & Skdoldberg 2008; Angrosino 2007). By being in the
studied environment over a long period of time I developed closeness to, and
an understanding of, the reality of my research subjects. I have used Martyn
Hammersley’s approach to ethnographic research (1998; see also Hammer-
sley & Atkinson 1983). I began the fieldwork with a broad focus, which was
then narrowed and sharpened as my knowledge of the social environment
developed. During the research I have used statistical data as well as inter-
views, participant observation and various documents. Whereas interviews,
field studies and different forms of text analyses can give a deeper insight
into why individuals or groups behave as they do, how they experience dif-
ferent situations, and how this is expressed in their practices, statistics can
help us identify and make visible patterns and changes between groups in
society, over time. Consequently, my starting point is that different methods
can help us to answer different kinds of research questions, and give us dif-
ferent kinds of knowledge (see, for example, Bourdieu & Wacquant 1992;
Hammersley 1996; Layder 1998; Salner 1993; Tashakkori & Teddlie 1998).
My primary methods of data collection during the research have been par-
ticipant observation, interviews and focus group discussions.

I was present at Dala School, Erik School and Marielund School for one
school year. My fieldwork included altogether 150 school days. I was pre-
sent in the classrooms, on breaks, in the food hall, during sport lessons and
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study trips. This was alternated with time spent with teachers during their
lesson preparation, between lessons, in the staff room, when they had play-
ground duty, at staff meetings, at teacher conferences, study days and during
meetings with parents. Through my presence at the school I was able to form
a clear picture of the atmosphere, how people related to one another and how
they positioned themselves etc. This gave me first-hand experience of issues
that teachers and students then spoke of and related to in interviews and
more informal discussions. Through interviews I have been able to take part
in individuals’ experiences, opinions and feelings, as well as their way of
relating to things I had observed. I undertook eight focus groups with ninth
grade students as well as 140 interviews with civil servants, school leaders,
teachers and other school staff, parents and students. During the fieldwork I
also had access to the schools’ documents, including operational strategies,
reports, informative material, inspection reports and various forms of evalua-
tions, class lists, and register reports on native-languages, participation in
lessons for Swedish as a second language etc.

Empirical findings and conclusions

The position of multicultural inner-city schools

The situation of Dala School, Erik’s School and Marielund School changed
significantly during the years of the early 2000’s. During this time period the
share of independent schools increased dramatically and more and more
public schools developed special profiles. This lead to increased competi-
tion. Those parents living in the schools’ neighbourhoods are generally posi-
tive in regard to the freedom of choice policy. They describe how they read
about different school alternatives, place their children in queues for those
schools that seem the most interesting, and then make their decision. They
also describe how they change school if they are dissatisfied with the way
the school is run. In other words, the parents hold a strong position in the
field of education and have the necessary resources in order to make the
most of the available options and possibilities (see also Ball 2006a; Ball et al
1996; Gewirtz et al 1993, 1995). The increase in competition has a signifi-
cant impact on the schools. Dala School, Erik’s School and Marielund
School can no longer count on local students in their catchment area neces-
sarily coming to their school. The schools’ strategy has been to invest in
more active marketing in order to “recruit” students from other city districts.
Dala School has also developed different profiles in order to attract different
students to the school. During the last few years the schools have experi-
enced a significant change regarding the student population as a result of an
inflow of students from other parts of Stockholm. It is primarily the increase
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in students from socially disadvantaged suburban areas that is seen to have
affected the schools.

School leaders experience in many cases that it is not the school’s educa-
tional activities per se that are valued by parents and students, but symbolic
values, such as the location of the school, the reputation of the school, as
well as the social and ethnic composition of the student population (see also
Bunar 2001, 2009; Lunneblad & Asplund Carlsson 2009). Attending an in-
ner-city school is connected to positive associations and characteristics, such
as a positive social climate, good study results, and a favourable student
composition. Similarly, ”suburban schools” or “immigrant schools” are as-
sociated with negative characteristics (see also Bunar 2001). The schools’
position in geographical and social space can therefore constitute a kind of
symbolic capital. Against this backdrop Dala School, Erik’s School and
Marielund School have a stronger position on the school market and on the
field of education compared to schools located in socially disadvantaged
areas. The schools are located in areas with higher status and are affiliated
with positive associations and values. At the same time, and as a result of the
same logic, the schools have an outflow of students. This concerns students
that live within the schools’ catchment areas, but who seek to attend inde-
pendent schools or other public schools in the inner-city that are associated
with a higher status. The inflow of students can be explained by the schools’
higher status as inner-city schools” or ”Swedish schools”, as well as the
good quality education. The outflow of students can be explained by inner-
city parents and students seeking to attend schools with stronger positions on
the field of education and higher social status. The school leaders do not
interpret the outflow of students as a consequence of poor quality of educa-
tion. The inflow of students is interpreted as a confirmation that the quality
is indeed good. The student mobility is interpreted as an expression of edu-
cational strategies developed by different parental groups in relation to pre-
vailing segregation, the freedom of choice policy and the internal tensions
between different actors and symbolic values within the field of education.

Changing to an inner-city school

The students and parents give similar explanations as to why they chose to
change to an inner city school. The suburban neighbourhoods from which
the students come were generally built during the 1960s and 1970s and have
become progressively more densely populated by immigrants as a result of
the majority population’s movement away as the share of immigrants has
increased (see also Andersson 2001). A significant share of the population
finds themselves in a socially disadvantaged position and has a low level of
education and is low-income earners or unemployed. Early on these neigh-
borhoods came to be associated with social problems and are generally tho-
ught of as having a poor reputation (Bunar 2004). They are territorially stig-
matized and are commonly assigned negative descriptions and characteris-

227



Summary

tics (see also Bourdieu et al. 1999; Bunar 2001; Sernhede 2002; Wacquant
1996). These assigned characteristics do not necessarily reflect actual condi-
tions, but can nevertheless have real consequences for peoples’ attitudes and
actions when those conditions are experienced as real (see Fairclough 1995b;
Goldberg 1993; Jenkins 2008; Molina 1997; Runfors 2003).

The stories told by the student and parent informants revolve around a de-
sire for another social environment where there are “more Swedes”. This
proves to be a combination of a collection of factors that can be traced to
social background, ethnicity, immigrant status and more symbolic values
such as ”Swedishness” (see also Mattson 2001, 2005). A recurring theme is
the importance of how one speaks: language is considered a social marker
and a basis for categorization (Bourdieu 1991; Jonsson 2007). There is a
belief that students learn “incorrect” Swedish in their suburban neighbour-
hoods. The change to an inner-city school is considered an opportunity in
order to learn better” or, as many say “correct”, Swedish. Other themes
brought up by students and parents include a change of social environment,
quality of education, and the level of knowledge. Dala School, Erik’s School
and Marielund School are generally associated with a higher quality of edu-
cation, higher demands on student performance as well as better conditions
for higher student achievement because of the harmonious working envi-
ronment. The expectations of students who change to inner-city schools and
their parents are often met. However, the transfer often means that students
develop an increased awareness of the negative views and prejudices held by
the surrounding society in regard to the neighbourhoods where they reside.
In many cases students are forced to re-evaluate themselves. In the new so-
cial context they appear as different in comparison to the “inner-city stu-
dents” and are considered as belonging to a group of students in need of
extra support. The change of school thus involves a journey between differ-
ent social contexts. The students’ social positions are experienced differently
and attributed different values in their own neighbourhoods in comparison to
the inner-city. Parents of students who have changed schools also experience
practical and emotional difficulties in meeting the new school environment.
The difficulties often concern financial difficulties and time restraints, as
well as their own position in the social space and a feeling of ”not fitting in”.

The analyses shows that the decision to change to an inner-city school can
be seen as a strategy for liberating oneself from the territorial stigma associ-
ated with living in socially disadvantaged suburbs as well as the negative
representations that follow with the categorization “immigrant”. This strat-
egy is about trying to hide or change the cause of the stigma, or at least con-
trol the characteristics or social markers that reveal the individual’s position
in the social space (Bourdieu 1979/1994b, 1985; Goffman 1963, 2000). The
issue can even concern the quest to distance oneself from characteristics and
attributes one does not wish to be identified with (compare with Skeggs
2000). This may involve learning to speak in another way, act in another
way, dress in another way and even go to a school that is considered ”Swed-
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ish” and associated with positive values such as a harmonious study envi-
ronment, high quality education and good grades. Pervading this is the sense
of ”Swedish” as something desirable and the norm, which may concern both
people and places (see also Lundqvist 2010; Mattson 2001, 2005). Beliefs
about a place can become an important part of the identification process for
both the individual and group, and for the categorization of others (Back
1996; Jenkins 2008). It is clearly reflected in the interviews that the
neighbourhoods of those students who have changed schools are considered
less and less ”Swedish” as less and less ethnic Swedes live there (see also
Andersson 2001; Kallstenius & Sonmark 2010). One common hope of par-
ents is that their children will "become a part of Swedish society”. The
“real” Sweden is thus not in their neighbourhoods, but somewhere else (see
also Runfors 2003). The social and symbolic structures define and stigmatize
particular neighbourhoods as “no-go-areas” and particular schools as “no-
go-schools” (Gustafson 2006a, b) in relation to neighbourhoods and schools
that are defined as good, or quite simply as “Swedish”.

Social categorization and processes of identification

The distinction between us” and ”them” is a common one. The ”we” collec-
tive can be associated with social background, ethnic and religious belonging
and also beliefs about space and place (see also Back 1996; Lundqvist 2010;
Mattson 2001; Sernhede 2002). This is of central importance for the dy-
namic in the schools’ internal relations arena and those positions different
actors hold, as well as their positioning in relation to one another. The dis-
tinction between “us” and “them” can be based on different identity regimes
or characteristics, depending upon the context. In one situation it might be an
individual’s home neighbourhood that is decisive, in another religion, and in
another clothing style

With Bourdieu's habitus theory (see, for example, 1993, 1999) as a point
of departure, I interpret the experiences, attitudes and practices of the school
staff in relation to their often similar positions in the social space. A signifi-
cant share of the staff at Dala School, Erik’s School and Marielund School
identify as urban Swedish middle class. Bauman (1990) describes how the
concept of ’us” is characterized by a sense of trust, cooperation and recogni-
tion. Those students who live in the vicinity of the inner-city schools are
often categorized as “Swedish middle class children” and are included in the
staff’s sense of “us”. This is manifested quite illustratively when staff mem-
bers talk about “our own students”, or “our kids”, which seldom concerns all
students at the school, but rather those that live in the surrounding area of the
school. Commuting students come with another language, dress differently,
act differently, and express other attitudes and values. They become “the
other”. ”The other” is in many cases associated with things one does not
understand, with a group one does not and cannot belong to, and with some-
thing threatening (Bauman 1990). The social distance experienced by the

229



Summary

school staff is in many instances manifested through striking terms such as
”students from outside”, "immigrant students”, or ”suburban students”. The
few school staff members that do identify as immigrants”, and or who live
in a socially disadvantaged suburban areas, often have another attitude to
these categorical distinctions. They tend to stress the commuting students’
social background over their ethnicity in discussions about the students’
behaviour and attitudes. During the fieldwork it became obvious that these
members of staff were seldom included unreservedly in the category of "us”
but, similarly to the commuting students, were categorized on the basis of
their ethnic and social background, and where they lived.

In many instances, the increase in social and ethnic diversity is experi-
enced as something problematic. Two particular “problems” appear in the
narratives of the teachers. First, the poor Swedish language skills of the com-
muting students, which are often interpreted as a poor competence in
“Swedishness” (see also Runfors 2003). Second, the teachers highlight the
changing social climate, the dividing up by students in different groups as
well as the antagonisms that erupt due to social background, ethnic back-
ground and geographical residence. The staff’s approach to the increased
diversity, and their management of the problems they experience, is primar-
ily focused on those aspects of cultural difference that are visible (see even
Lahdenperd 2004), for example, language use and cultural expressions such
as music, literature and different traditions (see also Runfors 2003). Norms,
values, and emotional expressions are in many instances more difficult to
manage. Staff members with another cultural or social background often
express a different attitude towards the increased diversity. They manage
problems that arise due to different norms and values in another way and are
also often those who are primarily asked to deal with physical conflicts when
they arise. One important reason for this, which teachers and other staff
members mention in interviews and informal discussions, is that teachers
with another background “understand where the students are coming from”
because they have similar experiences.

The students’ self-identification, categorizing of others, and relationship
patterns are to a large extent characterized by the distinction between “us”
and “them. To categorize oneself and others in these terms is a way of classi-
fying social reality and positioning oneself and others (Bauman 1990; Jen-
kins 2008). Students categorize and position themselves and others on the
basis of age, gender, social and ethnic background or geographical residence
(see also Lundqvist 2010). This can involve students highlighting examples
of where they live or to what religion they belong in order to mark their col-
lective belonging. It can also involve students hiding or changing aspects of
their social or ethnic background by speaking or dressing different in order
to mark that they do not belong to a certain category (compare with Bauman
1990; Goffman 2000; Jenkins 2000, 2008; Skeggs 2000). For example, stu-
dents may speak in terms of “us from the suburbs” in contrast to ’those in
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the inner-city”, or ”us Turks”, in relation to the others” who define them-
selves as Kurds or us Muslims” in relation to ”non-Muslims”.

Commuting students describe how the change to Dala School, Erik’s
School and Marielund School resulted in a process whereby they became
aware of themselves in a new way: a new sense of self developed in interac-
tion with the new social context (see also Jenkins 2008; Lundqvist 2010). In
some cases this process resulted in attempts by the new students to adapt to
the same way of speaking, acting and dressing as the inner-city students. In
other cases the new students developed a contrasting strategy by stressing
and highlighting the fact that they did not consider themselves ”Swedes” and
nor were they interested in joining the new school’s community. They posi-
tioned themselves and defined their social identity in contrast to those things
associated with ”Swedishness” through language, behaviour and clothing.
Inner-city students describe how their school environment has been signifi-
cantly influenced as a result of the increased share of “students from out-
side”. In many cases inner-city students use the same kind of lingo as school
staff in describing “suburban students” and “immigrant students” in com-
parison to the collective “we” they themselves identify with.

The divides with social, ethnic and geographical overtones observed dur-
ing the fieldwork are clearly reflected in the students’ relationship patterns.
Students living in the inner-city who identify— and are categorized by others
— as ”Swedes” primarily socialize with one another. Students living in so-
cially disadvantaged suburbs and who identity - and are categorized by oth-
ers — as “immigrants” primarily socialize with one another. When students
describe their free time, what they do on weekends, and with whom they
primarily socialize outside of school, this division becomes even more ap-
parent. In school, students socialize over ethnic, social and geographical
boundaries to some extent. This primarily concerns younger students. It
seems that this can partly be explained by the active efforts of school staff to
encourage ’everyone to play with everyone” in the lower classes, and partly
because these boundaries are attributed more significance as students be-
come older and the social and ethnic heterogeneity becomes more striking
because of the increasing inflow of students. Groupings of students become
more prominent among older students as questions concerning self identifi-
cation and a sense of belonging, and where one wants to belong, becomes
more important.

The analysis shows that the dynamics and tensions that characterize the
internal relationship arenas at Dala School, Erik’s School and Marielund
School are a result of the meeting of individuals and groups who are at both
a great geographical distance, and social distance, from one another. In this
meeting, social, cultural and symbolic markers become important in order to
position oneself and others on the social map, in order to make distinctions
between “us” and “them”, and not least in order to change or protect one’s
positions in the social space and in the field of education. The freedom of
choice policy gives students the opportunity to move within the geographical
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space in order to change and improve their position in the social space. In
this meeting with the new school environment these students become “’the
other” in relation to the Swedish middle class position that is generally seen
to unite the school staff as well as the local students living in the vicinity of
the school.

The outflow from the culturally diverse inner-city schools

More and more students living within the catchment areas of Dala School,
Erik’s School and Marielund School are changing to other schools. On the
one hand, school leaders and staff interpret the situation as an expression of
local parents actively exercising their right to ”pick and choose” different
alternatives. On the other hand, they also interpret it as a consequence of the
increase in students from socially disadvantaged suburbs. Interviews with
inner-city parents highlight three main themes. First, a general scepticism
towards public schools. Many parents mean that independent schools are
generally of a higher quality and provide a better education in comparison to
municipal schools. Second, making decisions about schooling is considered
an important part of being a responsible parent. This is reflected not least by
the fact that parents of local children attending Dala School, Erik’s School
and Marielund School felt forced to justify in interviews why they had not
chosen a different school. These two themes are common in interviews with
parents with children at Company School and Carl von Linnés School.
Third, the outflow of students can be understood in relation to the belief that
the public school where the students previously attended had experienced a
negative development. The latter theme was very much present in interviews
with parents of children at Haga North School. In this case, the choice to
leave Erik’s School or Marielund School was primarily a choice to escape
the increased social and ethnic diversity caused by the student inflow from
socially disadvantaged suburbs, and the experienced deterioration of educa-
tion standards and the social environment at the schools.

There is an obvious difference in how parents from different schools re-
late to social and ethnic diversity. At Dala School, Erik’s School, Marielund
School and Haga North School ethnic and social diversity connected to an
increased inflow of students from socially disadvantaged suburbs is in many
cases seen to be related a turbulent social environment, the emergence of
student groupings and an inferior quality of education. Parents interviewed
describe their concern that the inflow of students and the increased diversity
might negatively impact upon their children’s’ schooling situation and the
social environment as well as their language use and knowledge level.
Against this background, the socially and ethnically homogenous Haga
North School appears as an attractive alternative. At Company School and
Carl von Linnés School, however, social and ethnic diversity, and the geo-
graphic distribution of the students, is considered positive and as a proof of
the schools’ good reputation and high quality of education. Parents inter-
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viewed describe how the heterogeneous student population enriches their
own children’s’ school situation. My analysis is that these differences can be
explained because parents of children at Company School and Carl von Lin-
nés School do not experience social and ethnic diversity as having a negative
effect on the schools’ educational activities or social environment. Those
parents and children seeking to enrol at these schools must in many cases
struggle to get a place and the children are also aware that not all applicants
are granted enrolment. Because of this, they adapt to a large extent to the
prevailing working routines and social environment at the schools. This cre-
ates a strong sense of us” based on the particular school rather than ethnic-
ity, social background or place of residence. Another important aspect is the
selection of students who apply and are accepted to these schools. In most
cases, a certain level of cultural and social capital is a pre-condition in order
for parents to know about the schools’ existence, consider it a good alterna-
tive and to know which steps to take in order to enrol their children.

The dynamics in the field of education - space, place
and class

The situation of the schools must be understood in the context of their posi-
tion in the field of education. The schools’ positions are defined both by
objective factors such as finances, student populations, teaching competen-
cies and geographic location, and social and symbolic structures. In the the-
sis it becomes apparent that geographical places are associated with values in
relation to one another. A neighbourhood is considered socially disadvan-
taged or better-off in relation to other neighbourhoods. This is a manifesta-
tion of the fact that the geographical space often reflects social differences,
which in turn influences institutions, groups and individuals in different
places. In this context, a school may be considered good or bad in relation to
other schools in the field of education, partly in relation to individuals’ habi-
tus, partly in relation to a general image of what constitutes a good education
and a good school environment. The study shows that Dala School, Erik’s
School and Marielund School feel threatened by the increased competition
on the school market, while Company School, Carl von Linnés School and
Haga North School do not. This can be explained by the schools’ positions
in the field of education. An understanding of school leaders’, teachers’,
parents’ and students’ ways of relating to the freedom of choice policy and
its consequences must originate from their actual and ascribed positions in
the education field, as well as the social and geographical space. The prac-
tices and attitudes of individuals reflect the surrounding social structures
internalized in their habitus, which in turn consciously and unconsciously
govern how they see the world and themselves in it. This leads to those indi-
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viduals living under different social conditions tending to see the world and
the various possibilities available in different ways.

Individuals and groups develop different strategies in order to try to pre-
serve or improve their situations in the field, and in the social space. The
study shows how different parent and student groups have developed differ-
ent educational strategies, as well as different images of what constitute
valuable goals, in relation to the space of possibilities. For instance, for one
family, Marielund School might be considered an excellent alternative on the
basis of the school’s geographical location and student population. The
school is situated in the inner-city and around 70 percent of the students are
“Swedes”. However, another family might disregard Marielund School on
the basis of the same objective factors. The school is situated in the city dis-
trict of Marielund and around 30 percent of the students are “immigrants”. In
other words, not all schools are considered attractive by all families and the
same school may be attributed different values and associated with different
characteristics by different groups in society (see also Skawonius 2005). In
Bourdieu’s (1985) theory “class” concerns those individuals who hold simi-
lar positions in the social space and who as a result live under similar condi-
tions, display similar approaches and behavioural inclinations. In this con-
text, parents and students from socially disadvantaged suburbs and parents
and students living in the surrounding areas of Dala School, Erik’s School
and Marielund School are considered to belong to different classes. The
analysis shows that the choice of school for both categories of parents is an
expression of parental engagement and a strategy in order to achieve the best
possible outcome for their children. However, in the context of habitus and
social positions, the parents see different possibilities and interpret existing
options in different ways (see also Ball 2006a; Ball et al 1995, 1996; Ball &
Vincent 1998).

Does the freedom of choice policy lead to increased
segregation or integration?

In conclusion, I want discuss a question that has received considerable atten-
tion in both international research and the Swedish context: Does the free-
dom of choice policy lead to increased segregation or integration? This study
indicates that there is no definitive answer as to whether the freedom of cho-
ice policy leads to an increased segregation or if the possibility for individu-
als to choose school actually achieves result in increased integration. One of
the main arguments for an increased freedom regarding choice of school
propagated during the implementation of the reform was that the possibility
for students to choose school could counteract the geographical segregation
that was reflected in the student populations of schools (see, for example,
Skolverket 1996a). This argument is common also in international research
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(see, for example, Archbald 2004; Tooley 1997; Young & Clinchy 1992). At
the same time, some voices warned early on that an increased freedom in the
choice of school risked causing a higher rate of segregation within the school
system, because the possibility to choose was likely to be exercised by al-
ready privileged groups in society (see for example ESO 1994; Skolverket
1993, 1996a). This argument too is found in international research (see, for
example, Ambler 1994; Ball et al. 1996; Gewirtz et al 1993, 1995; Hatcher
1998). In the context of the findings of this thesis I contend that both sides of
the debate have a point. The freedom of choice policy has lead to an in-
creased segregation due to the fact that different groups in society make use
of the possibility to choose in different ways. However, the interviews I have
undertaken with parents and students demonstrate that the possibility to
choose school can also simultaneously be a way for individual students to
escape the negative consequences of residential and school segregation. Sev-
eral of those areas characterized by extensive outflows of students can be
defined as social disadvantaged areas (USK 2006). That students seek to
attend schools in other districts can be interpreted as that they use the oppor-
tunity to choose a school as a way of distancing themselves from their local
neighbourhood. From this perspective, the freedom of choice policy can to a
certain extent combat the negative impacts of residential and school segrega-
tion on individuals (see, for example, Archbald 2004; Chubb & Moe 1992;
Gustafsson 2006; Young & Clinchy 1992).

The analysis indicates that those students looking to leave their local
schools in socially disadvantaged areas in favour of schools such as Dala
School, Erik’s School and Marielund School can be seen to be more inte-
grated in accordance with the concept of “mixture” (see Olsson Hort 1992;
Runfors 2003). Using this concept of “mixture” Dala School, Erik’s School
and Marielund School can also, through their increased heterogeneity, be
defined as more highly integrated. However, the fieldwork demonstrates that
it is not quite so simple to draw the conclusion that the freedom of choice
policy necessarily leads to increased integration. The narratives of those
parents and students who choose to change to inner-city schools give testi-
mony to the consequences of a significant spatial distinction, as well as a
social and mental distance between ”Swedes” and ”immigrants”. For several
of them, the choice of Dala School, Erik’s School and Marielund School is a
way to try and bridge this distance. But the sense of being different and
“othered” experienced by many of the commuting students is in many cases
translated into a distancing from both that which represents “the Swedish
society” and those who represent "Swedes” (se also Runfors 2003). The
question is what consequences this has for the long-term, both in terms of
their identification processes and for their sense of belonging to Swedish
society. The picture becomes even more complicated if we take into account
the entire city of Stockholm. What happens with the compulsory schools
located in socially disadvantaged suburbs when a significant share of the
students with ethnic Swedish background and resourceful parents look for a
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way out of those schools? How does this affect the students of these schools,
their education and their understanding of society? What happens with those
schools in Stockholm’s inner-city where the student population is almost
exclusively made up of students with resourceful families living in the inner
city? How does this affect the students of these schools, their education and
their understanding of society? This means that the freedom of choice policy
can presumably result in a higher degree of integration for those individuals
who use the system strategically in order to avoid those everyday obstacles
inherent in residential segregation, but it also simultaneously risks increasing
segregation at the level of the schools and in society at large.
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