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1980-talets forskarsamhalle utvecklas:
historieforstaelse och meningsskapande genom
analogier, kategorisering och referensramar

Det brittiska skolprojektets grundidé — att elever skulle arbeta med killor
och foérsoka forsed de historiska aktdrerna — kom utan tvivel att leva vidare
och fordjupas under 1980-talct. Allt fler liromedel publicerades som krivde
att eleverna skulle tdnka under historielektionerna. Ett flertal brittiska
utbildningsforskare med inriktning mot historia gav ocksi 1984 ut en antologi
med fokus pa elevers férmdaga att forstd historia, att leva sig in i historien och
utveckla empati infér historien. I férordet till denna bok betecknar man Piagets
inflytande p4 historieundervisningen i Storbritannien som “skadligt”. Det
hade begrinsat lirarnas tilltro till elevernas férmdga att férstd och resonera
i historieimnet. Projektet hade tvirtom visat de méijligheter som faktiske
foreldg — dven om det nu gillde att ndrmare bestimma vilket tinkande som var
rimligt att fdrvinta sig och hur eleverna skulle nj dit. Frigan om instruktionens
betydelse kom dirfor ocksa att lyfras fram.'®

Vi behover analogier for att bedéma fakta och forklara ett
historiskt forlopp... Denna referensram... dr nddvindig for
att forstd hdndelserna

Det var P J Rogers, forskare frdn universitetet i Belfast, som kom att std {or
denna teoriutveckling. Jag skulle vilja beteckna den som synnerligen viktig ~
grundtankarna kan sidgas ha vidareutvecklats av flera forskare i etapper fram
till i dag. Intressant nog verkar det vara just Piagets teori som har utgjort
grunden for denna teoriutveckling. Enligt Piaget anviander vi var forforstielse
ndr vi moter ny information. Vira befintliga tankestrukturer kommer férsoka
skapa mening med den nya informationen. Rogers anvinde detta resonemang
{6r hur historieforstdelse uppstdr. Han menar att vi tillgriper analogier for att
foérstd den nya informationen. Vi behover analogier for att bedéma fakta och
forklara ett historiskt forlopp. Historiska fakta ir inte unika utan specifika och
fir sin mening (meaning) genom att de jimfors med vanliga, konventionella,
erfarenheter — the frame of reference — referensramen.'%

%4 Dickinson, A K, Lee, P ], Rogers, P ] (1984), preface, Learning History, (Dickinson, A K, Lee, P
], Rogers, P J, Ed.).

105 Rogers, P J (1984), Why Teach History?, Learning History, (Dickinson, A K, Lee, P J, Rogers, P
J,Ed.), s 23,
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Konceptuella och kontextuella referensramar som redskap

Rogers ger ett exempel pd denna anvindning av analogier genom en jamforelse
mellan Sovjets intervention i Tjeckoslovakien 1968 med FEnglands i Ulster
pa 1590-talet. Han menar att hindelserna ir isomorfiska (liknar varandra):
Maktforhdllandena mellan stormakterna i Europa drev i bada fallen fram
en stormaktsintervention i ett mindre grannland. Denna referensram -
konstruerad utifrdn analoga historisk forhdllanden — dr nédvindig for ate
forstd hindelserna.

Rogers beskriver vir omvirldsorientering som beroende av vir formdiga
att se och artikulera analogier och likheter mellan de data vi méter. Genom en
kontinuerlig dialog mellan nya data och de existerande {tillfilliga) referensramar
vi har f6rfinas och férdjupas var frstielse. Denna process dger rum genom att
data klassificeras utifran likheter/olikheter. Vid processen anvinder vi aktivt en
viss konceptuell referensram for att kunna klassificera nya data samtidigt som
den konceptuella referensramen ocksi modifieras. Det ir en tva-vigs process
och Rogers menar att det 4r undervisningens uppgift att se till att denna process
kontinuerligt fortskrider.1%

Utifrdn denna allminna Piaget-modell vidareutvecklar Rogers teorin
sétillvida att han havdar att denna férfining och férdjupning av referensramen
inte dger rum pd grund av mognad utan pd grund av lidrande. Specifik
kunskap behovs for att utveckla dessa koncept. Det dr denna kunskap som
undervisningen méste ge i foreskrivna och kontrollerade former.1”

Rogers betonar ocksi kontextens betydelse nir en historisk hindelse
ska forklaras och forstds. Den synbara likheten mellan tvd hindelser kan
vid nidrmare analys visa sig trivial och i stillet 4r det olikheten som ir
fundamental. Den kontextuella ramen i vilken hindelsen befinner sig, har
alltsd ocksd stor betydelse. Denna kontextuella ram konstrueras utifrin de
sidrskilda omstindigheter som féreligger i hindelsens kontext. Fér att kunna
klassificera en hindelse och avgora dess likhet/olikhet med en annan hindelse
dir likhet synbarligen finns méste den kunna forstds i kontexten frén bida
perioderna.t%®

Relationen mellan de konceptuella och kontextuella referensramarna ir
omsesidig — reciprok — och hela tiden dppen f6r modifieringar och utveckling
orsakade av assimilation av ny data. Undervisningens uppgift ir enligt Rogers
att omsorgsfullt tillfora de nya data som leder till mer utvecklade referensramar.
Historiker utvecklar sidana referensramar (law like generalizations) genom
langvarige studium av historia. Tesen illustreras med resultatet frin en test
genomford oktober 1968 dir 176 forskare frin en rad olika discipliner deltog.
De fick svara pa frigor rorande Sovjets intervention av Tjeckoslovakien i augusti

106 Aa, 5 28.
107 Aa., s 29.
198 Aa., s 30f.



samma 4r utifrdn vissa texter. Historikernas resultat var genomgédende hogst och
Rogers slutsats ir att de hade de nodvindiga referensramarna fér att organisera
all data kring interventionen. Arbetet som historiker hade utvecklat dessa
referensramar och de kunde dirmed bittre analysera de aktuella hindelserna.1%?
Historikerna kan sigas ha haft redskapen for att bearbeta en stor mingd
information och organisera den i en tidsféljd till en meningsfull struktur.

Historielirarens referensramar — och elevens alternativa
referensramar

Rogers betonade alltsd undervisningens, instruktionens, sirskilda betydelse
f6r hur individen férstdr den historiska informationen. Som beskrivits ovan
menade han att eleven genom historieldrandet successivt skulle férses med vil
avvigd data for ate skapa allt mer férdjupade och férfinade referensramar, Detta
var teorin baserad pd Piaget och Bruner. Senare utbildningspsykologer hade
emellertid alltmer bérjat uppmirksamma kommunikationen mellan lirare och
elev och hur eleven egentligen uppfattade dmnesinnehéllet i undervisningen.
Ola Halldén, forskare vid Stockholms universitet, kom ett par ar efter Rogers
artikel att problematisera begreppet the learning task (lirandeuppgiften) i
undervisningen. Begreppet referensram fick hir sirskild betydelse darfor att
denna ir av avgorande betydelse nir lirandeuppgiften ska tolkas av eleven.
Har inte eleven samma referensramar som lidraren — vilket eleven som regel
inte har — kommer eleven ha svart att forstd larandeuppgiften. Eleven kan d3
inte heller fordjupa och férfina sina referensramar pa det sitt undervisningen
avsett. Elevens alternativa referensramar blev hiarmed ett viktigt begrepp inom
utbildningspsykologin.''

Inledningen av ett tal ska vara liksom "fléjtspelarens
preludium” och ldta lyssnaren ana karaktdren pd
fortsdttningen

Ola Halldén genomférde vid 1980-talets mitt undersékningar kring gymnasie-
elevers forstdelse av undervisning kring bland annat industrialiseringen
och demokratins framvixt i Sverige. Vid sin beskrivning av undervisnings-
situationen tog han hjilp av en bild frn retoriken: inledningen av ett tal ska
vara liksom “fl6jtspelarens preludium™ och 14ta lyssnaren ana karaktiren pa
fortsittningen. De inledande upplysningarna ska ge en “trad” som hjilper att
tolka informationen som f6ljer i berdttelsen. I denna ska tankar och virderingar,

97 Aa., s 324f.

10 Halldén, O (1986), The Concepr of Task as Pupil’s Perceptions of Teacher’ Assignments. Re-
search Bullentins from The Institute of Education, University of Stockholm, Vol XILIV.
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?fron”, infogas innan den egentliga plideringen pabérjas. Dessa *fron” hjilper
ocksa dhéraren ate hilla fast i ”triden” som gavs i inledningen. En motsvarande
bild himtade Halldén frin teoribildning inom lisférstielsen: hos den gode
ldsaren innebir avldsningen en successiv “avcheckning” mot.given forférstielse
och som ldsaren fortldpande skapar under lisningen. Avcheckningen innebir
att en overgripande innehdllsuppfattning byggs upp. '

Vid undervisningssituationen ir elevens situation densamma, menade
Halldén: En mingd fakea presenteras av liraren som eleven miste sammanfoga
sd att meningsfulla samband skapas. For att det ska vara mojligt méiste eleven ha
en Overgripande uppfattning om innehdllet for ate f4 syn pd wrdden” i lirarens
framstillning och forstd vad liraren pliderar for. Utan denna évergripande
uppfattning kan eleven inte meningsfullt tolka fakta som presenteras — eleven
behover kinna méilet med lirarens framstillning. Figur 3.1 visar min tolkning
av Halldén.

Det var problematiskt fér eleven att forstd meningen med
presenterade fakta dérfor att han eller hon inte visste vad

de skulle leda fram till
Intention Tolkning
Larare Elev
Referensram A Referensram B

Figur 3.1 Undervisning som kommunikation mellan olika referensramar
(efter Halldén, 1986, 1988)

11 Halldén, O (1988), Om elevers fdrstdelse av historieundervisning. Historiedidaktik i Norden 3,
Angvik, M, Castrén, M, Karlegird, C, Lorentsen, S, Nielsen, V O (red). Lirarhsgskolan i Malma,
s 147.



”Shared Lines of Reasoning™: lararens och elevernas
konstruktion av mening i gemensamma dialoger
— narrativa koncept som redskap

OlaHalldéns empiriska forskning baserades p4 ett antal klassrumsobservationer
i gymnasieskolor dir ldraren undervisade i olika historiska teman. Halldén
konstaterade att ”dialogundervisning” var en form som genomgaende kom till
anvindning. En intervjuad lirare férklarade att hans intention var att f4 eleverna
att “tinka som historiker” och han lade stor méda pa att gora berittelsen
begriplig. Lirarens intention var i ett understkt exempel att visa Sveriges
utveckling fran feodal- till klassamhaille. Han {8rsokte da i dialogens form lotsa
eleverna steg for steg genom de olika processer — till exempel skiftesrorelsen
och dess konsekvenser — som ledde fram till det moderna industrisamhillet.
Genom klassrumskonversationen konstruerades successivt en beriittelse.!1?

Genom denna pendeliGrelse kommer historiska data och
narrativ struktur kontinuerligt bearbetas och successivt
viixer forstdelsen

Det fanns emellertid ett viktigt problem med denna dialog, menade Halldén:
Eleven hade svirt att {6lja lirarens tolkning av de data som presenterades — i
sekvens ~ pd grund av att eleven inte kande till milet. Det var problematiskt for
eleven att f6rstd meningen med presenterade fakta darfor att han eller hon inte
visste vad de skulle leda fram till. Eleven behéver principer for att organisera
till synes disparata fakta. Halldén tog stod i termen colligation — som inncbir
en aktiviter dir historikern kategoriserar olika hindelser under ”appropriate
conceptions”. Colligation innebir enkelt uttrycke att organisera.'™

Men hur formulerar eleven — eller lirarenthistorikern — ”appropriate
conceptions”? Konceptet miste 4 ena sidan vara baserat pd, ha sitt ursprung i
fakta — men utan konceptet var det svirt att organisera fakta. Hir fanns enligt
Halldén en klassisk paradox: Fakta och koncept dr beroende av varandra,
men utan det ena kunde man inte f3 det andra. Hur [6sa denna paradox?
Halldéns anvisning ir oscillation — en kontinuerlig pendelrorelse mellan fakta
och koncept. Genom denna pendelrorelse kommer historiska data (fakta)
och narrativ strukiur (koncept) kontinuerligt bearbetas och successivt vixer
forstdelsen for den historiska hiandelsen ifriga.**

12 Halldén, O (1994a), On the Paradox of Understanding History in an Educational Setting,
Teaching and Learning in History, (Leinhardt, G, Beck, 1, Stainton, C, Ed.), s. 30ff., Halldén, O
(1994b), Constructing the Learning Task in History Instruction, Cognitive and Instructional Proc-
esses in History and the Social Sciences, (Carretro, M and Voss, ], Ed), s 190ff.

113 Halldén, O (1994b), s 198.
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Halldéns slutsats dr att historieundervisning inte kan ske genom en sekventiell,
linjdr presentation av historiska data (fakta) utan miste genomféras pd olika
nivder. Det innebir att historisk information — olika kiillor och tolkningar av
dem — mdste presenteras samtidigt som olika historiska berittelser (narrativa
strukturer) presenteras. Under denna process kommer elever och ldrare
gemensamt konstruera en specifik berittelse (narration) som relaterar till de
fakea som dr aktuella. Det viktiga idr att eleven har en ®general idea” av dmnet
som kan fungera som referensram fér assimilation av nya data — och
ackommodation. Den konceptuella referensramen méste bearbetas samtidigt
som data for att passa ihop och & mening — ”it is not until they fit together that
they both get meaning”.'!3

Sammanfattningsvis kan konstateras att Rogers och Halldén under
1980-talet vidareutvecklade den Piagetinspirerade forskningen kring elevers
historieforstdelse. Det centrala begreppet var referensram, som enligt
forskarna hade en avgérande betydelse for lirarens/historikerns och elevens
meningsskapande. Begreppet narrativ struktur anvindes ocksd i synonym
mening. Genomgdende dr ocksd betoningen av instruktionens betydelse, liksom
overhuvud samspelet, dialogen, mellan larare och elev. Under 1990-talet skulle
forskningen ytterligare fortsitta i dessa banor med sirskilt olika varianter av
narrationens eller berittelsens betydelse.

Forskarsamhallet kring undervisning
och larande i historia vidgas under
1990-talet pa bada sidor om Atlanten

Den brittiska kognitiva forskningen kring undervisning och lirande i historia
kan sigas ha burit frukt under 1980-talet ocksi sdtillvida att andra linders
forskare alltmer engagerades inom omrddet. Den si kallade kognitiva
revolutionen'’ var sikert ocksd en viktig inspirationskilla for sdrskilt
amerikanska forskare, som nu framtrider pd bred front. Ola Halldén som
redan har nimnts samarbetade med dessa. Ocksd spanjorer har varit sdrskilt
aktiva. 1992 forenades sd forskare frin bdda sidor Atlanten i en konferens i
Madrid — den anges ha varit "the first of its type”, det vill siga en internationell
konferens inriktad mot kognitiv forskning inom historia och social studies.!!?
De forskare som hir mottes har ocksd i mycket hog grad satt sin prigel péd
omridets fortsatta utveckling.

115 Halldén, O (1994a), s 44.
116 Gardner, H (1983}, The mind’s new Science.

117 Carretero, M and Voss, J (1994), Cognitive and Instructional Processes in History and Social
Studies, preface.



