- en spréakutvecklande och komplex historia

Forsta virldskriget var hela virl-
dens virldskrig. Anna Walch, lira-
re i historia och sambillskunskap
pa Sprikintroduktionsprogrammet
SPRI, bestimde sig for att lita den
idén bilda utgingspunkt for ett
moment i historiekursen. De frigor
hon stillde sig handlade bide om
historiekursens innehdll och arbets-
sdtt: Spelar urvalet av historiskt
innehall ndgon roll? Vad innebir
det att ha ett interkulturellt per-
spektiv i undervisningen av nyan-
landa elever? Hur kan vi i skolan
arbeta med ett komplext historiskt
innehall pa ett sprakutvecklande
satt?

Sverige ir idag ett méngkulturellt samhille. Skolan dr
en del av sambhiillet, vara elever kommer frin hela virl-
den med sina historier och erfarenheter. Detta méste
paverka bade vad vi undervisar om - alltsé vilket inne-
hall vi viljer att lyfta in i historieklassrummet - men
ocksd hur vi undervisar - alltsd om det finns specifika
metoder som ir limpliga.

I denna artikel kommer jag att beskriva delar av ett

undervisningsmoment i historia som genomfordes i tre
klasser pa Sprakintroduktionsprogrammet under véren
2015. Eleverna som gar programmet har varit i Sverige
mellan ett och tre dr och riknas fortfarande som
nyanlinda. Deras bakgrund ir varierande men méinga
kommer frin Afghanistan, Somalia, Eritrea och Syrien.
Eleverna som gar pa Sprakintroduktionsprogrammet
ska bli behoriga till att s6ka gymnasiet. Undervisnings-
momentet handlade om forsta virldskriget.

Att avsta fran att forenkla

For mig var det viktigt att fundera over vad det innebir
att ha ett interkulturellt perspektiv i undervisningen av
nyanlinda elever och vilken roll urvalet av det histo-
riska innehéllet spelar. Nir en som historieldrare har
elever med olika bakgrund i sitt klassrum blir de hir
fragorna dnnu viktigare. For att alla elever ska kinna
delaktighet och motivation att lira méste det finnas en
bred representation av roster i det material vi jobbar
med i skolan. Vi maste alltsa stilla oss kritiska till och
vara medvetna om varifrin vi betraktar det férflutna
(och samtiden) och pa vems berittelser vi lyssnar. Om
inte hela virldens virldskrig ryms i vira lirobocker far
vi hitta andra vigar for att s6ka efter och lyssna till de
roster som inte annars blir horda. Jag ville inte forenkla
historien utan anvinda mig av ett komplext historiskt
innehall. Min utgingspunkt var att visa pa hur forsta
virldskriget var just “hela virldens krig”.

Betriffande arbetssitt var det sjilvklart f6r mig att
arbeta sprikutvecklande, precis som jag alltid gor med
den hir elevgruppen. Utmaningen i ett imne som
historia, och kanske framfor allt nir jag som nu ville
lyfta in det som inte fatt utrymme i lirobockerna, dr
att texter och killor dr komplicerade och svarskrivna.
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Minga som undervisat sprikutvecklande vet att det
verkligen hjilper att undervisa om ett komplext inne-
hall och ocksi att sédant arbetssitt gynnar alla elever,
dven elever med svenska som forstasprak.

Jag stilldes alltsd inf6r tvd utmaningar, delas att jag
ville arbeta med ett interkulturellt innehdll och dessut-
om pa ett sprikutvecklande sitt. I artikeln kommer jag
att forst ge en kort teoretisk bakgrund kring att arbeta
sprikutvecklande. Jag kommer sedan med en beskriv-
ning av négra lektioner visa hur jag praktiskt arbetade
med eleverna.

Vad handlar ett sprakutvecklande arbetssitt om?

I Pauline Gibbons bok Lyft spriket, lyft tinkander
(2010) finns en fyrfiltsmodell som visar hur vi kan
brygga broar mellan elevernas forforstielse och under-
visningens innehdll och sprak (bild 1). Enligt Gibbons
(2010) bor vi planera var undervisning sd att vi och
eleverna ror oss frin den nedre till den 6vre zonen,
alltsa fran den kognitivt enkla till den mer kognitivt
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utmanande. Eleverna ska rora sig frin en mer kontext-
bunden lirmilj6 dir deras vardagssprak, férkunskaper
och erfarenheter stér i fokus mot en mer kognitivt
utmanande niva dir skolsprak och dmnesbegrepp
introduceras. Lings denna lirandevig behovs sa kall-
lade stottor (eng. scaffoldings). Stottor kan vara olika
konkreta verktyg som hjilper till att stédja elevernas
sprikutveckling och deras forméga att uttrycka sina
tankar. Det kan handla om bilder, diagram, tanke-
kartor och olika typer av skrivmallar. Fér elever med
svenska som andra sprak ir det viktigt att tinka pd att
tanke och sprak inte héller jimna steg. Med det menar
jag att eleverna kan vara pd en hog kognitiv niva i sitt
tinkande men ha svért att uttrycka detta péd svenska.
Det finns alltsd en uppenbar fara om vi som ldrare for-
enkla innehéllet for mycket, nimligen att vi placerar
eleverna i den zon som beskriv som uttrikningszon.
Med hjilp av olika stdttor samt interaktion och kol-
laborativt lirande kan detta "glapp” 6verbryggas. Jag
kommer i mina lektionsberittelser ge exempel pé vad
detta kan vara. Enligt Hanna Stehagen (2014) maste
undervisningen alltid strdva mot ruta tv, eleverna ska
réra sig mot den zon dir de utmanas i sitt lirande och i
sitt tinkande.
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Bild 1. Sa hér gar att forsta hur ett sprakutvecklande arbetssatt vill
overbrygga glappet mellan elevernas forforstaelse och (den utma-
nande) undervisningens innehéll och sprak. Bade Pauline Gibbons
(2009) och Hanna Stehagen (2014) grundar ett sprakutvecklande
arbetssatt pa det har synséttet. (Modellen bygger ursprungligen pa
Cummins och Mariani.)




De lirandemdl jag satte for momentet var att eleverna
skulle fa kunskaper om och kunna forstd hur hindelser,
personer och strukturer visar att forsta varldskriget var
hela virldens krig. Eleverna skulle ocksd 6va formagor-
na att anvinda historiska begrepp, att kunna forklara
orsaker och konsekvenser samt att identifiera kontinui-
tet och férdndring.

Vi nirmade oss medvetet det historiska innehillet ut-
ifrdn bade ett aktors- och ett strukturperspektiv. Minn-
iskors handlingar och deras upplevelser och majligheter
att paverka stod i fokus nir vi liste och tog del av olika
individers berittelser, till exempel ensamkommande

Oversikt 6ver lektionsuppligget

flyktingbarns och indiska och afrikanska soldaters
roster om kriget. Samtidigt laste och pratade vi om hur
virlden sdg ut kring 1900 och lyfte upp strukturer som
rasideologi, imperialism, kolonialism och nationalism.

Lektionsproblem Innehall (material) Sprakutvecklande metoder /
stottor
Lektion 1, 2 Introduktion till momentet. Dokument fran Stockholmskallan Tydlig struktur dver vad vi ska gora
Overgripande frégan "P3 vilka sitt om de ensamkommande flykting- och vad de ska lara sig.
var forsta varldskriget hela vérldens | barnen och ransoneringen i Stock- Gemensam ldsning.
krig” presenteras. holm. Artikeln "Det blodiga spelet Skrivande i par.
om Mellandstern’, DN. 2014-09-06 Egen kortskrivning.
Lektion 3, 4 Grundberattelsen Text i laroboken Utkik (Gleerups) om | Nyckelbegrepp och fragor till texten
forsta varldskriget i semantiska falt.
Lektion 5, 6 Hur var forsta varldskriget hela Dokument som jag skrivit samt Forberedelse for filmen, genomgang
varldens krig? transkriberade delar av filmen "Hela | av innehallet. Anknytning till forkun-
varldens krig”. skaper och repetition.
Lektion 7 Av vilka anledningar befann sig Rekryteringsévningen: Lim, Interaktion och kollaborativt ldrande:
indiska och afrikanska soldater pa A3-papper, pennor, kuvert med olika | elev-elev och larare-elev.
Vastfronten? citat (motiv) som skulle sorteras. Ord och begreppskategorisering.
Lektion 8 Av vilka anledningar befann sig Elevernas planscher med de sortera- | Skapande av gemensam text pa
indiska och afrikanska soldater pa de motiven tavlan. Eleverna skriver av svaren i
Vastfronten? ett eget dokument.
Lektion 9 Foljder och betydelsen av forsta Dokument pa Drive Konstruktion av ny text med hjalp av
varldskriget idag. nyckelbegrepp och skrivmall.
Lektion 10 Konstruktion av ny text med hjalp av
nyckelbegrepp och skrivmall.
Examination Forklarande text med hjalp av nyck-
elbegrepp och bilder.
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Bild 2. Dagens Nyheter, 2014-09-06. Med hjélp av det hér tidningsuppslaget blev Mellandstern en ingang till beréttelsen om forsta varlds-
kriget. For Annas nyanlanda Stockholmselever som manga hade sina rotter i Mellandstern spelade det sakert roll att Anna lat eleverna
mota forsta varldskriget genom just Stockholm och Mellandstern i stallet fér, som vanligt ar, genom Vésteuropa.

35




Lektion 1-2: Elevernas forforstaelse
och egna tanker

Syftet med de forsta lektionspassen var att dels fanga
upp elevernas forforstaelse for omradet, dels att de
ocksa skulle tinka kring varfér minniskor startar krig
och hur krig kan paverka samhillen. Jag presenterade
huvudfrigan som vi skulle jobba med under momen-
tet:

Pi vilka sitt var forsta virldskriget hela virldens
krig?

Redan den f6rsta lektionen pratade jag om att det
finns flera berittelser om férsta virldskriget och att vi
skulle lyssna pé och lira oss om nagra av dessa beritt-
elser.

Vi borjade berittelsen med Sverige som kanske inte
alltid 4r den traditionella upptakten i historieundervis-
ningen om forsta virldskriget. Vi liste tillsammans om
ensamkommande flyktingbarn som kom till Sverige
under kriget.! Flera elever i gruppen var just ensam-
kommande och alla kunde relatera till situationen. Nir
det giller deras forforstielse om det svenska samhallet
hade vi tidigare i historiekursen ldst om hur Sverige
gick fran ett jordbrukssamhalle till ett vilfirdssamhal-
le. Dirfor hade de kunskaper som de kunde anvinda
i texten om ransoneringen av mat. Som jag skrev
inledningsvis méste vi ta till oss att skolan 4r en del
av samhillet, ett samhille som ir mingkulturellt med
elever fran hela virlden, och da krivs det att vi har ett
interkulturellt perspektiv pa historieundervisningen.
Dirfor var det verkligen en central uppgift att redan till
forsta lektionen hitta ett relevant innehill som kunde
leda elevernas reflektion framat.

Eleverna fick se ”nu och di - bilder” frin DN om
”Arabvirldens dramatiska historia” och kriget i
Syrien (Bild 2). Bilderna var frin 1914 och 2014 och i
artikeltexten gjordes kopplingen mellan att IS for-
kastar dagens nationsgrinser och den brittisk-franska
kolonialpolitiken under férsta virldskriget.” Médnga av
eleverna har sina hemlinder i Mellandstern och kunde
tinka och referera till detta nir vi tittade pd grinser da
och nu.
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I slutet av lektionen fick de i par skriva svar pa dessa
fragor:
Hur paverkades Sverige av forsta virldskriget?
Hur paverkas linder och minniskor idag av krig?
Finns det likheter mellan idag, 2015, och di 19142
Skillnader mellan idag och dé?
Varfor tror ni att krig bérjar?

P4 slutet fick var och en skriva en post-it lapp som en
exit ticket och svara pa:
Vad kan du/ vet du om Forsta virldskriget?
Vad skulle du vilja lira dig mer om?

Jag samlade ihop papper och lappar f6r att dokumen-
tera detta till nista lektionspass.

Lektion 9-8: Indiska och afrikanska
soldater pa vastfronten

Syftet med de kommande lektionerna var att ta
utgingspunke i det som jag bestimt skulle vara huvud-
fokus, nimligen berittelsen om hur forsta virldskriget
var hela virldens krig och i synnerhet varf6r indiska
och afrikanska soldater befann sig pa Vistfronten.

Jag forberedde eleverna infor ate vi skulle se en film,
Hela véirldens krig (David Olusoga, 2014), genom att vi
repeterade en text om imperialism och kolonialism. Vi
pratade om ras, rasismen och rasbiologin som fanns i
Europa och vi tog dven upp Sverige. Vi funderade 6ver
hur detta ocksé hingde ihop med varfér de europeiska
linderna rekryterade soldater i sina kolonier och vilka
tankar européerna hade kring rekryteringen av soldater.
Jag hade transkriberat ungefir 30 min av filmen, de
delar vi skulle se. Vi gick igenom denna text innan vi
sag den forsta delen av filmen (Bild 4). Nista lektion
bérjade vi med att titta pé delar av filmen. Eleverna
hade den skrivna texten framfor sig. Filmen visade in-
diska och afrikanska soldater som befann sig i Europa
for ate delea i kriget pa Vistfronten.



Transkription av avsnitt ur filmen
Hela vdrldens krig

(Berattare)

Vi lyssnande pé den indiska soldatens klagovisa Mall Singh:
Den berittar historien om en man som férflyttas mellan
kontinenter for att strida i ndgon annans krig.

“Det var en ging en man som &t smor i sitt Hindustan.

Han drack ocksd mjolk. Han gick med i brittiska armén och
hamnade i det Europeiska kriget. Han blev tillfingatagen i
Tyskland. Han vill 4tervinda hem till Indien. Han vill ater-
vinda till Hindustan. Dir fir han 4ta samma mat som han
gjorde forr. Tre ldnga ar har nu gatt. Om denne man tvingas
stanna hir i ov ar till d4 gar han under.”

Vi tycker oss veta hur forsta virldskriget var: skyttegravar,
taggtrid, kulsprutor, gas, springgranater, gyttja och blod pa
Flanderns slitter. Men brittiska arméns f6rsta skott avlossa-
des av en afrikan. Det var hir i Afrika, tre dagar efter krigs-
forklaringen. Skytten var Alhaji Grunshi, fodd i Guldkusten,
dagens Ghana. 1914 var han fanjunkare i brittiska West
African Frontier Force. 1914 angrep de den tyska kolonin i
Togoland. Nir Grunshi avlossade sitt skott blev forsta virlds-
kriget hela virldens krig.

Mer 4n 4 miljoner icke-vita icke-européer drogs in i hela
virldens krig.

1 1/2 miljon frin Brittiska Indien, 2 miljoner soldater frin
franska kolonier i Afrika och Indokina, 400 000 svarta i
USA, 100 000 kinesiska kroppsarbetare. De var yrkessol-
dater, virnpliktiga, frivilliga och legosoldater(en soldat som
deltar frivilligt i krig mot betalning). De stilldes infér en ny,
hemsk form av krigféring och de fordomar som forknippa-
des med rasfrigan under 1900-talet.

Vi minns de miljontals Européer som dog p Vistfronten
och andra platser. Men miljontals andra deltog ocksa folk av
alla raser och religioner: Imperiernas humankapital. Det var
iven deras krig. Det hir ir historien om dem. Nista lektion
skulle eleverna i grupper om tre-fyra elever reflektera

Bild 4. Dokumentarserien Hela vdrldens krig séndes i SVT under
hosten 2014. Den ar gjord av den brittisk-nigerianske historikern David
Olusoga for BBC. BBC-produktionen heter The World's War. Har ar ett
utdrag ur Annas transkription och alltsé den text eleverna hade som
en stotta for filmtittandet.

over det de sett pa lektionen innan i filmen, men nu
Nista lektion skulle eleverna i grupper om tre-fyra
elever reflektera 6ver det de sett pd lektionen innan
i filmen, men nu mer utifran vilka olika motiv som
kunde legat bakom att indiska och afrikanska soldater
befann sig pa Vistfronten. Ovningen handlar om att se
aktorerna och de val de gjorde och inte bara de struk-
turer som tvingade dessa unga min ut i ett krig som
inte var deras.

Instruktioner till eleverna, som jag skrev pé tavlan,
var:
1. Lds lapparna tillsammans i gruppen. Ta hjilp av
dator, mig och varandra for forklaringar av ord och
meningar.
2. Sortera lapparna utifrin olika motiv som de hade att
ga med i kriget. (Hir forklarade jag noga vad ett motiv
ir och gav exempel pd mer vardagliga situationer)
3. Kom pa egna rubriker! (Det hir var svért, sd vi kom
pa nagra tillsammans sa att eleverna férstod hur de
skulle tinka, exempelvis frivilligt, tvingande)
4. Klistra fast rubrikerna och motiven under ritt rubrik
(Alla fick ett A3-papper med bilder pd indiska och
afrikanska soldater och med utrymme att klistra fast
sina ordnade citat).

Under arbetet cirkulerade jag runt i klassrummet sa att
eleverna dels kunde stilla fragor om sprak och innehall,
dels ocksa kunde forklara hur de tinkt nir de sorterat
sina motiv och vilka rubriker de anvint. Rubriker som
eleverna valde var till exempel “heder”, "frivilligt”,
“motstdnd”, “tvungen”, “egen skull”, "familjens skull”
och "betalt”. Tillsammans hade eleverna i grupper
skapat rubriker och sorterat de olika motiven och vi
sammanfattade sedan gemensamt pé tavlan. Eleverna
uppmanades att skriva av tavlan i sina anteckningsdo-
kument pa google drive. Dessa anteckningar hade de
sedan nir de liste pd infor provet.
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For mig var det viktigt att fundera over vad det innebir
att ha ett interkulturellt perspektiv i undervisningen av
nyanlinda elever och vilken roll urvalet av det histo-
riska innehéllet spelar. Nir en som historieldrare har
elever med olika bakgrund i sitt klassrum blir de hir
fragorna dnnu viktigare. For att alla elever ska kinna
delaktighet och motivation att lira méste det finnas en
bred representation av roster i det material vi jobbar
med i skolan. Vi maste alltsa stilla oss kritiska till och
vara medvetna om varifrin vi betraktar det férflutna
(och samtiden) och pa vems berittelser vi lyssnar. Om
inte hela virldens virldskrig ryms i vira lirobocker far
vi hitta andra vigar for att s6ka efter och lyssna till de
roster som inte annars blir horda. Jag ville inte forenkla
historien utan anvinda mig av ett komplext historiskt
innehall. Min utgingspunkt var att visa pa hur forsta
virldskriget var just “hela virldens krig”.

Betriffande arbetssitt var det sjilvklart f6r mig att
arbeta sprikutvecklande, precis som jag alltid gor med
den hir elevgruppen. Utmaningen i ett imne som
historia, och kanske framfor allt nir jag som nu ville
lyfta in det som inte fatt utrymme i lirobockerna, dr
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I Pauline Gibbons bok Lyft spriket, lyft tinkander
(2010) finns en fyrfiltsmodell som visar hur vi kan
brygga broar mellan elevernas forforstielse och under-
visningens innehdll och sprak (bild 1). Enligt Gibbons
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utmanande. Eleverna ska rora sig frin en mer kontext-
bunden lirmilj6 dir deras vardagssprak, férkunskaper
och erfarenheter stér i fokus mot en mer kognitivt
utmanande niva dir skolsprak och dmnesbegrepp
introduceras. Lings denna lirandevig behovs sa kall-
lade stottor (eng. scaffoldings). Stottor kan vara olika
konkreta verktyg som hjilper till att stédja elevernas
sprikutveckling och deras forméga att uttrycka sina
tankar. Det kan handla om bilder, diagram, tanke-
kartor och olika typer av skrivmallar. Fér elever med
svenska som andra sprak ir det viktigt att tinka pd att
tanke och sprak inte héller jimna steg. Med det menar
jag att eleverna kan vara pd en hog kognitiv niva i sitt
tinkande men ha svért att uttrycka detta péd svenska.
Det finns alltsd en uppenbar fara om vi som ldrare for-
enkla innehéllet for mycket, nimligen att vi placerar
eleverna i den zon som beskriv som uttrikningszon.
Med hjilp av olika stdttor samt interaktion och kol-
laborativt lirande kan detta "glapp” 6verbryggas. Jag
kommer i mina lektionsberittelser ge exempel pé vad
detta kan vara. Enligt Hanna Stehagen (2014) maste
undervisningen alltid strdva mot ruta tv, eleverna ska
réra sig mot den zon dir de utmanas i sitt lirande och i
sitt tinkande.

A
1. Uppgifter som ar 8 Uppgifter som ar
kognitivt enkla. = kognitivt enkla.
Eleven har stéd i = Eleven har inget
kontexten. ,.<,., stod i kontexten.
=
komfortzon uttrakningszon
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Bild 1. Sa hér gar att forsta hur ett sprakutvecklande arbetssatt vill
overbrygga glappet mellan elevernas forforstaelse och (den utma-
nande) undervisningens innehéll och sprak. Bade Pauline Gibbons
(2009) och Hanna Stehagen (2014) grundar ett sprakutvecklande
arbetssatt pa det har synséttet. (Modellen bygger ursprungligen pa
Cummins och Mariani.)




De lirandemdl jag satte for momentet var att eleverna
skulle fa kunskaper om och kunna forstd hur hindelser,
personer och strukturer visar att forsta varldskriget var
hela virldens krig. Eleverna skulle ocksd 6va formagor-
na att anvinda historiska begrepp, att kunna forklara
orsaker och konsekvenser samt att identifiera kontinui-
tet och férdndring.

Vi nirmade oss medvetet det historiska innehillet ut-
ifrdn bade ett aktors- och ett strukturperspektiv. Minn-
iskors handlingar och deras upplevelser och majligheter
att paverka stod i fokus nir vi liste och tog del av olika
individers berittelser, till exempel ensamkommande

Oversikt 6ver lektionsuppligget

flyktingbarns och indiska och afrikanska soldaters
roster om kriget. Samtidigt laste och pratade vi om hur
virlden sdg ut kring 1900 och lyfte upp strukturer som
rasideologi, imperialism, kolonialism och nationalism.

Lektionsproblem Innehall (material) Sprakutvecklande metoder /
stottor
Lektion 1, 2 Introduktion till momentet. Dokument fran Stockholmskallan Tydlig struktur dver vad vi ska gora
Overgripande frégan "P3 vilka sitt om de ensamkommande flykting- och vad de ska lara sig.
var forsta varldskriget hela vérldens | barnen och ransoneringen i Stock- Gemensam ldsning.
krig” presenteras. holm. Artikeln "Det blodiga spelet Skrivande i par.
om Mellandstern’, DN. 2014-09-06 Egen kortskrivning.
Lektion 3, 4 Grundberattelsen Text i laroboken Utkik (Gleerups) om | Nyckelbegrepp och fragor till texten
forsta varldskriget i semantiska falt.
Lektion 5, 6 Hur var forsta varldskriget hela Dokument som jag skrivit samt Forberedelse for filmen, genomgang
varldens krig? transkriberade delar av filmen "Hela | av innehallet. Anknytning till forkun-
varldens krig”. skaper och repetition.
Lektion 7 Av vilka anledningar befann sig Rekryteringsévningen: Lim, Interaktion och kollaborativt ldrande:
indiska och afrikanska soldater pa A3-papper, pennor, kuvert med olika | elev-elev och larare-elev.
Vastfronten? citat (motiv) som skulle sorteras. Ord och begreppskategorisering.
Lektion 8 Av vilka anledningar befann sig Elevernas planscher med de sortera- | Skapande av gemensam text pa
indiska och afrikanska soldater pa de motiven tavlan. Eleverna skriver av svaren i
Vastfronten? ett eget dokument.
Lektion 9 Foljder och betydelsen av forsta Dokument pa Drive Konstruktion av ny text med hjalp av
varldskriget idag. nyckelbegrepp och skrivmall.
Lektion 10 Konstruktion av ny text med hjalp av
nyckelbegrepp och skrivmall.
Examination Forklarande text med hjalp av nyck-
elbegrepp och bilder.
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1% LORDAG 6 SEPTEMBER 2014 © DAGENS NYHETER.
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© Det osmanska riket §r pd ned-
giing. Europeiska kolonialmakter
har redan kapat it sig valdadelar
av dess territorium - Egypten, Tu-
nisien - och kastar nu lystna blickar
pi de arabiska omridena.

® Inom ett par dr ska Storbritan-
nien och Frankrike presentera

ett “styckningsschema®. Det s3
kallade Sykes-Picot-avtalet skapat
nya nationer och nya griinser, ofta.
pé tviirs med stamomréiden liksom
etniska och religidsa tillhbrighetet

. © Pé bilden har brittiska soldater

R " e tillfangatagit en turkisk soldat i
g : Kirkuk, som vid denna tid - 1918
. -varendelav det osmanska im-

periet. Forsta viirldskriget dr dnnt
" inteslut, men britter och fransmi
kinner segervittring och har reda
delat upp omridet mellan sig.
Foto: Alamy
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Bild 2. Dagens Nyheter, 2014-09-06. Med hjélp av det hér tidningsuppslaget blev Mellandstern en ingang till beréttelsen om forsta varlds-
kriget. For Annas nyanlanda Stockholmselever som manga hade sina rotter i Mellandstern spelade det sakert roll att Anna lat eleverna
mota forsta varldskriget genom just Stockholm och Mellandstern i stallet fér, som vanligt ar, genom Vésteuropa.
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Lektion 1-2: Elevernas forforstaelse
och egna tanker

Syftet med de forsta lektionspassen var att dels fanga
upp elevernas forforstaelse for omradet, dels att de
ocksa skulle tinka kring varfér minniskor startar krig
och hur krig kan paverka samhillen. Jag presenterade
huvudfrigan som vi skulle jobba med under momen-
tet:

Pi vilka sitt var forsta virldskriget hela virldens
krig?

Redan den f6rsta lektionen pratade jag om att det
finns flera berittelser om férsta virldskriget och att vi
skulle lyssna pé och lira oss om nagra av dessa beritt-
elser.

Vi borjade berittelsen med Sverige som kanske inte
alltid 4r den traditionella upptakten i historieundervis-
ningen om forsta virldskriget. Vi liste tillsammans om
ensamkommande flyktingbarn som kom till Sverige
under kriget.! Flera elever i gruppen var just ensam-
kommande och alla kunde relatera till situationen. Nir
det giller deras forforstielse om det svenska samhallet
hade vi tidigare i historiekursen ldst om hur Sverige
gick fran ett jordbrukssamhalle till ett vilfirdssamhal-
le. Dirfor hade de kunskaper som de kunde anvinda
i texten om ransoneringen av mat. Som jag skrev
inledningsvis méste vi ta till oss att skolan 4r en del
av samhillet, ett samhille som ir mingkulturellt med
elever fran hela virlden, och da krivs det att vi har ett
interkulturellt perspektiv pa historieundervisningen.
Dirfor var det verkligen en central uppgift att redan till
forsta lektionen hitta ett relevant innehill som kunde
leda elevernas reflektion framat.

Eleverna fick se ”nu och di - bilder” frin DN om
”Arabvirldens dramatiska historia” och kriget i
Syrien (Bild 2). Bilderna var frin 1914 och 2014 och i
artikeltexten gjordes kopplingen mellan att IS for-
kastar dagens nationsgrinser och den brittisk-franska
kolonialpolitiken under férsta virldskriget.” Médnga av
eleverna har sina hemlinder i Mellandstern och kunde
tinka och referera till detta nir vi tittade pd grinser da
och nu.
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I slutet av lektionen fick de i par skriva svar pa dessa
fragor:
Hur paverkades Sverige av forsta virldskriget?
Hur paverkas linder och minniskor idag av krig?
Finns det likheter mellan idag, 2015, och di 19142
Skillnader mellan idag och dé?
Varfor tror ni att krig bérjar?

P4 slutet fick var och en skriva en post-it lapp som en
exit ticket och svara pa:
Vad kan du/ vet du om Forsta virldskriget?
Vad skulle du vilja lira dig mer om?

Jag samlade ihop papper och lappar f6r att dokumen-
tera detta till nista lektionspass.

Lektion 9-8: Indiska och afrikanska
soldater pa vastfronten

Syftet med de kommande lektionerna var att ta
utgingspunke i det som jag bestimt skulle vara huvud-
fokus, nimligen berittelsen om hur forsta virldskriget
var hela virldens krig och i synnerhet varf6r indiska
och afrikanska soldater befann sig pa Vistfronten.

Jag forberedde eleverna infor ate vi skulle se en film,
Hela véirldens krig (David Olusoga, 2014), genom att vi
repeterade en text om imperialism och kolonialism. Vi
pratade om ras, rasismen och rasbiologin som fanns i
Europa och vi tog dven upp Sverige. Vi funderade 6ver
hur detta ocksé hingde ihop med varfér de europeiska
linderna rekryterade soldater i sina kolonier och vilka
tankar européerna hade kring rekryteringen av soldater.
Jag hade transkriberat ungefir 30 min av filmen, de
delar vi skulle se. Vi gick igenom denna text innan vi
sag den forsta delen av filmen (Bild 4). Nista lektion
bérjade vi med att titta pé delar av filmen. Eleverna
hade den skrivna texten framfor sig. Filmen visade in-
diska och afrikanska soldater som befann sig i Europa
for ate delea i kriget pa Vistfronten.



Transkription av avsnitt ur filmen
Hela vdrldens krig

(Berattare)

Vi lyssnande pé den indiska soldatens klagovisa Mall Singh:
Den berittar historien om en man som férflyttas mellan
kontinenter for att strida i ndgon annans krig.

“Det var en ging en man som &t smor i sitt Hindustan.

Han drack ocksd mjolk. Han gick med i brittiska armén och
hamnade i det Europeiska kriget. Han blev tillfingatagen i
Tyskland. Han vill 4tervinda hem till Indien. Han vill ater-
vinda till Hindustan. Dir fir han 4ta samma mat som han
gjorde forr. Tre ldnga ar har nu gatt. Om denne man tvingas
stanna hir i ov ar till d4 gar han under.”

Vi tycker oss veta hur forsta virldskriget var: skyttegravar,
taggtrid, kulsprutor, gas, springgranater, gyttja och blod pa
Flanderns slitter. Men brittiska arméns f6rsta skott avlossa-
des av en afrikan. Det var hir i Afrika, tre dagar efter krigs-
forklaringen. Skytten var Alhaji Grunshi, fodd i Guldkusten,
dagens Ghana. 1914 var han fanjunkare i brittiska West
African Frontier Force. 1914 angrep de den tyska kolonin i
Togoland. Nir Grunshi avlossade sitt skott blev forsta virlds-
kriget hela virldens krig.

Mer 4n 4 miljoner icke-vita icke-européer drogs in i hela
virldens krig.

1 1/2 miljon frin Brittiska Indien, 2 miljoner soldater frin
franska kolonier i Afrika och Indokina, 400 000 svarta i
USA, 100 000 kinesiska kroppsarbetare. De var yrkessol-
dater, virnpliktiga, frivilliga och legosoldater(en soldat som
deltar frivilligt i krig mot betalning). De stilldes infér en ny,
hemsk form av krigféring och de fordomar som forknippa-
des med rasfrigan under 1900-talet.

Vi minns de miljontals Européer som dog p Vistfronten
och andra platser. Men miljontals andra deltog ocksa folk av
alla raser och religioner: Imperiernas humankapital. Det var
iven deras krig. Det hir ir historien om dem. Nista lektion
skulle eleverna i grupper om tre-fyra elever reflektera

Bild 4. Dokumentarserien Hela vdrldens krig séndes i SVT under
hosten 2014. Den ar gjord av den brittisk-nigerianske historikern David
Olusoga for BBC. BBC-produktionen heter The World's War. Har ar ett
utdrag ur Annas transkription och alltsé den text eleverna hade som
en stotta for filmtittandet.

over det de sett pa lektionen innan i filmen, men nu
Nista lektion skulle eleverna i grupper om tre-fyra
elever reflektera 6ver det de sett pd lektionen innan
i filmen, men nu mer utifran vilka olika motiv som
kunde legat bakom att indiska och afrikanska soldater
befann sig pa Vistfronten. Ovningen handlar om att se
aktorerna och de val de gjorde och inte bara de struk-
turer som tvingade dessa unga min ut i ett krig som
inte var deras.

Instruktioner till eleverna, som jag skrev pé tavlan,
var:
1. Lds lapparna tillsammans i gruppen. Ta hjilp av
dator, mig och varandra for forklaringar av ord och
meningar.
2. Sortera lapparna utifrin olika motiv som de hade att
ga med i kriget. (Hir forklarade jag noga vad ett motiv
ir och gav exempel pd mer vardagliga situationer)
3. Kom pa egna rubriker! (Det hir var svért, sd vi kom
pa nagra tillsammans sa att eleverna férstod hur de
skulle tinka, exempelvis frivilligt, tvingande)
4. Klistra fast rubrikerna och motiven under ritt rubrik
(Alla fick ett A3-papper med bilder pd indiska och
afrikanska soldater och med utrymme att klistra fast
sina ordnade citat).

Under arbetet cirkulerade jag runt i klassrummet sa att
eleverna dels kunde stilla fragor om sprak och innehall,
dels ocksa kunde forklara hur de tinkt nir de sorterat
sina motiv och vilka rubriker de anvint. Rubriker som
eleverna valde var till exempel “heder”, "frivilligt”,
“motstdnd”, “tvungen”, “egen skull”, "familjens skull”
och "betalt”. Tillsammans hade eleverna i grupper
skapat rubriker och sorterat de olika motiven och vi
sammanfattade sedan gemensamt pé tavlan. Eleverna
uppmanades att skriva av tavlan i sina anteckningsdo-
kument pa google drive. Dessa anteckningar hade de
sedan nir de liste pd infor provet.




Eleverna fick fundera forst 6ver hur forsta varldskriget paverkade
manniskor i Sverige men ocksa hur krig paverkar manniskor idag,
nagot som manga elever har erfarenhet av. Det hér ett utdrag fran
vad en elev skrev.
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Elever arbetar med sorteringsévningen om hur och varfér koloniala
soldater fran Indien och Vastafrika rekryterades till slagfalten i Europa
under forsta varldskriget. Eleverna funderar mycket éver hur de ska
forsta och vardera de olika lapparna med olika motiv.
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Sa hér blev elevernas svar pa det prov momentet avslutades med. Har
har vi valt att lyfta fram tva svar som visar hur eleverna fatt insikter om
bade att att det fanns en mangd olika motiv for koloniala att vilja ta
varvning och ocksa att mdnga som motsatte sig rekryteringen gjorde
motstand.
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Eleverna fick fundera forst 6ver hur forsta varldskriget paverkade
manniskor i Sverige men ocksa hur krig paverkar manniskor idag,
nagot som manga elever har erfarenhet av. Det hér ett utdrag fran
vad en elev skrev.
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Elever arbetar med sorteringsévningen om hur och varfér koloniala
soldater fran Indien och Vastafrika rekryterades till slagfalten i Europa
under forsta varldskriget. Eleverna funderar mycket éver hur de ska
forsta och vardera de olika lapparna med olika motiv.
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Sa hér blev elevernas svar pa det prov momentet avslutades med. Har
har vi valt att lyfta fram tva svar som visar hur eleverna fatt insikter om
bade att att det fanns en mangd olika motiv for koloniala att vilja ta
varvning och ocksa att mdnga som motsatte sig rekryteringen gjorde
motstand.
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Han var doktor, och ettersom
indiska soldater led s3 mycket,
s& var det troligen dec som fick
honom att resa dll Europas
krig. (sonsondotter till en

doktor)

Pengar hade en avgorande
betydelse. Sikherna talades om
som mercenary (att dom ville
ha pengar). Att tjina pengar
var en stark drivkraft atc ta
varvning,

Den franska virvningskam-
panjen 1 Vistafrika métee
motstind. I Senegal lyckades
15 000 min att gbmma sig

i bushen och slapp gd uci
kriget. P2 andra stillen blev
det vipnat motstind och nigra
revolter.

Vissa vistafrikanska fingar dill-
fingatogs och fordes i kedjor
till utskeppningshamnarna i
Nordafrika. David Olusoga
menar att detta ir en extremt
obehaglig paminnelse om den
europeiska slavhandeln

Mahatma Gandhi engagerade
sig 1 rekryteringskampanjen.
Hans argument var att “vi
har inte rice dll sjilvstyre
forrin vi tar vart ansvar och
tar viirvning”. De rika i landet
sdg kriget som et tillfille act
Indiens villkor som koloni
kunde férindras. Det var en
chans att visa sin lojalitet och
dirmed £ rittigheter.

Alla rekryterade min i omrd-
det (etr distrikt i norra Indien)
fick 1 acre land. Fftersom
minnen fick jord om dom
gick med i kriget kunde detta
bli en majlighet act forbitera
familjens liv. Detta var en stark

drivkraft.

“They were not forced by
anyone. They offered their ser-
vices very voluntarily because
they belong to a warrior race,
rajputs. Money alone did not
matter. [t was name, it was his-
torical tradition. They received
some money but that was not
very important.”

1917 férindrades rekryte-
ringskampanjen i Indien. Ju
fler beridrtelser om lidanden pa
slagfilten i Europa som kom
till Indien, desto svirare blev
det ate 3 soldater. Samridige
behévdes fer min. Olika om-
raden fick bidra med soldater.
P4 minga hall forekom viald,
fornedring, (ex: act tvingas std
nakna infér byn, att hustrur
kidnappades och holls som
gisslan, hot om misshandel).

Det pagick en massiv (stor)
rekryteringskampanj, fér act
entusiasmera unga indiska
min. Minnen uppmanades atc
ta virvning med hinvisning
dll act de di skulle gira ritt
mot sig sjilva, eftersom flera av
dem var dtdingar (slikc med)
dll en krigisk ras. (1914-
1916)

I de britdiska koloniala solda-
terna fanns det bara frivilliga.
Frin de franska kolonierna i
Nord- och Vistafrika fanns
det bide frivilliga som tog
virvning och mer hirdhint
rekrytering.

Begrepp:

rekrytera = act skaffa fram soldater

"zzat” ir urdu (nordindiskt
sprik, talas i nuvarande
Pakistan) och betyder heder
och idra. Etc sitt att skaffa izzat
till familjen och slikten var
att delca 1 strid och gora sin
uppgift. Det var viktigt for
den enskilde soldaten att vara
tacksam mot sin familj, betala
tillbaka och forbittra for sin
familj.

I Vistafrika var det vanligast
art lokala chiefer ombads att
vilja ut limpliga soldater.
Varje by skulle ge ett visst
antal soldater. Oftast innebar
detta att dec var unga min frin
de ligre sociala skikten, fattiga
och férildralésa, speciell frin
gruppen av husslavar, som
valdes ur.

kampanj = ungefir reklam fér ate gd med i armén

rekryterare = den person som gér detta skaffar fram soldater

ta virvning = att gd med i armén

drivkraft = kraft, orsak bakom som gér att man ex gir med i armén

entusiasmera = inspirera, fi nigon ate bli intresserad av nigot

kanonmat = soldater som blir offer i kriget, anonyma ingen vet vem

dom var

sjilvstyre = act fi bestimma &ver sict eget land

Vi, hela familjen, kinner oss
vildigt stolta.

Jag berittar hans berittelse for
mina barn.

Han virvade unga min frin
site eget distrikt och tog dll
sitt regemente. Han var vildige
framgangsrik och befordrades
snabbt. Jag dr mycket stolt.”
(sonson till en rekryterare frin
Punjab)

"Jag kinner mig sorgsen. Jag
tycker att sorg dr det ritta
ordet, eftersom han

anvindes som kanonmat.
Dom var vana vid att hantera
skiror {jordbruksredskap) och
hade aldrig sett ect gevir och
s& bara placerades de i det
hir kriget. Jag kommer aldrig
att kiinna mig stolt éver min
farfars far for atc han slogs for
imperiet. Stolthet dr inte ett
ord som gir att anvinda...”
(sonsonson till en sepoy)

Sorteringsévningen bestod av 14 lappar (med olika perspektiv och anledningar) och ett antal begrepp som behdvde forklaras. Anna stallde fragan: Av vilka
anledningar befann sig indiska och afrikanska soldater pa vastfronten? Eleverna arbetade gruppvis. | ndsta nummer kommer en artikel som bara behandlar
den har sorteringsdvningen nar en grupp gymnasieelever stalldes infor samma utmaning.



Sikhiska soldater (fran Indiska Punjab) i det brittiska “129th Duke of Connaught’s Own Baluchis". Bilden férestéller barrikader i utkanten

Wytschaete i Belgien, oktober 1914. Husraden bakom dem visar hur nédra bebyggelsen fronten gick. Nar de indiska trupperna anlande till
vastfronten sas det att de "raddade det brittiska imperiet”. Indiska trupper stred i alla stora slag under 1914 och 1915 innan de forflyttade
till Mesopotamien vid slutet av 1915. Indiska soldater stred inte bara pa Vastfronten utan ocksa i Gallipoli, Egypten, Palestina, Persien och

Salonika.

Avslutande reflektioner kring att
o
arheta sprakutveckiande ...

De forsta lektionerna handlade om att jobba i "ruta
ett” i fyrfiltsmodellen. Genom att lta eleverna skriva
ner forkunskaper och tankar samt att jag utgick frin
deras erfarenheter kunde jag bygga upp kunskapen fran
elevernas forforstaelser, erfarenheter och kunskaper. Jag
samlade ocksd deras tankar i ett dokument som jag vi-
sade lektionen efterdt. Detta arbetssitt 4r alltid mycket
uppskattat av eleverna.

De kommande lektionerna introducerades nya
dmnesbegrepp, vi borjade rora oss fran “ruta ett” till
ruta tvd i fyrfiltsmodellen. Detta gjordes med hjilp
av olika strategier som film och 6vningar dir eleverna
tvingades vara aktiva och interagera med mig som lira-
re och med varandra. I rekryteringsévningen fick elev-
erna mojlighet att tillsammans med varandra forklara
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nya ord. De skulle forstd de olika motiven och sedan
kategorisera och sortera motiven. Detta stillde hoga
krav pd eleverna. Genom att vi sedan gemensamt skrev
upp deras rubriker och de motiv de valt kunde de lira
av varandra men de fick ocksa méjlighet att kinna att
det var de sjilva som skapat en ny text som de forstod.

.
-.0Ch med ett interkulturelit
innehall

Jag har i artikeln gett nigra exempel pa hur en kan
arbeta med ett komplext historiskt innehall pa ett
sprakutvecklande sitt. Inledningsvis stillde jag frigan
om valet av innehll spelade nigon roll. Jag har hela
virlden representerad i mitt klassrum, och om historia
ska motivera alla elever maste valet av innehéll spela
roll. T slutet av den film eleverna sag visar filmskapa-
ren David Olusoga ett foto av en afrikansk soldat fran



folkgruppen wolof, en ung man som tvingades till ett
krig som inte var hans. D4 kommenterar en av eleverna
skimtsamt "Det ddr ar X’ kusin” och syftar pa en annan
elev. Jag menar att detta exempel visar betydelsen av
identifikation och representation. Detta leder till 6kad
motivation, att “det angar faktiske mig”.

Stehagen (2014) papekar vikten av det flerstimmiga
klassrummet och interaktion mellan eleverna for 6kat
lirande. Ju fler tillfillen eleverna har att interagera
med varandra och liraren desto fler tillfillen finns for
att utveckla bide tanke och sprik. For att uppnd det
flerstimmiga klassrummet krivs ett interkulturellt
perspektiv som gor amnesinnehallet tillgingligt for
alla elever. Tillginglighet har alltsi bide med innehall
och sprak att géra. Min overtygelse 4r att en socialkon-
struktivistisk syn pa kunskap och lirande ir nodvindig
och att en sprakutvecklande undervisning hjilper oss i
arbetet med vara elevers amnesutveckling. Det inne-
bér att det krivs interaktion och aktivt deltagande i
processen for att konstruera ny kunskap (se till exempel
Gibbons, Stehagen och Haijer for en f6rdjupning).

Tanke och sprak haller inte jimna steg. I undervis-
ningen med flersprikiga elever méste vi anvinda me-
toder som bdde utmanar tinkandet och utvecklar det
svenska spraket. Vi méste anvinda olika strategier som
kan overbrygga glappet mellan tanke och sprak. Att
standigt arbeta pa en lag kognitiv nivi sinker kraven
pa eleverna och med tiden blir eleverna omotiverade.
Vi méste ha hdga férvintningar pd véra elever. Det
hinger ocksa thop med att ta till vara elevernas forfor-
staelse och bygga vidare pa denna. Genom att lyssna pa
eleverna och ta fasta pa deras tankar och funderingar
sinder vi signaler till eleverna att de 4r kompetenta och
lirande personer. Jag dr 6vertygad om att detta motive-
rar och engagerar eleverna att vilja ldra sig mer.

@ Text: Anna Walch, historielirare
Globala gymnasiet Stockholm

Noter

1. Ofta dr det svart att hitta bra killor nir en sdker sig utanfér liroboken
men pd Stockholmskillan finns bland annat ett foto av det ensamkomman-
de flyktingbarnet Gustaf Adolf Albrecht och den 18-driga ruminskan Ella
Paraianus ansékan om uppehallstillstind i Stockholm. Det ér intressant att
se vilka frigor myndigheterna stillde till den som ville stanna i Sverige efter
forsta virldskriget.

2. Med Sykes-Picot-avtalet (mellan Storbritannien och Frankrike) skapades
nya nationer och nya grinser inom det sénderfallande Osmanska riket.
Avtalet handlade mer om vilka tillgingar kolonialmakterna ville sikra in
om att skapa fungerande nationsgrinser.
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