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1 Bakgrund och syfte

Den har uppsatsens syfte ar att undersdka narrativ metod inom ett projekt vid Brannkyrka
gymnasium hosten 2009 och hdsten 2010. Projektet kallades for "identitetsprojektet” dar
lararna i historia och svenska samverkade utifran A-kurserna i historia och svenska.
Utgangspunkten i projektet var att undersoka hur identitet konstrueras i forhallande till en
berattelse. Grundfragestallningarna var av narmast existentiell karaktar. Vem ar jag? Hur blev
det sa har? Hur kunde det ha blivit? Vad kommer att handa?

Tanken med projektet var att ta berattelsen som utgangspunkt for att fundera kring detta men
aven kunna erbjuda en utgangspunkt for att diskutera forandring och orsak samt att dessa
funderingar naturligt skulle kunna anknytas till det storre historiska skeendet. Hypotesen var

att individens historia pa sa satt skulle integreras med andra historiska processer.

Avsikten var dven att genom beréattelsen méta vara elevers olika kulturella bakgrunder och
skiftande kunskapsnivaer. Med andra ord, mot eleven i hennes verklighet, var tanken nar

eleverna fick uppgiften att skriva en berattelse om sig sjalva och sin historia.

Jag skulle saga att uppgiften formulerades utifran ett pedagogiskt hantverkskunnande men
utan direkt medvetna didaktiska referenspunkter. Ratt spontant och utan nagon teoretisk
medvetenhet om metoden som sadan narmade sig projektet begrepp som kognitiva redskap,

historiemedvetande och narrativ kompetens.

Under hosten och varen 2009 och 2010 deltog jag i Per-Arne Karlssons kurs "Historia for
larare” dar dessa begrepp och ett didaktiskt perspektiv pa historieamnet i stort behandlades.
Den har uppsatsen vill forsoka anknyta praktiken pa skolan till den &mnesdidaktiska
forskningen kring narration och att forsoka placera undervisningen i ett teoretiskt perspektiv.
Forhoppningen ar &ven att sprida resultatet i arbetslaget for att inspirera till fortsatt diskussion

kring narration som metod i (historie)undervisningen.



2 Forskning kring narration, identitet, historiemedvetande och narrativ kompetens

Identitet och beréttelse

Fragan om identitet &r i sig komplex och tangerar historiefilosofiska fragor och problem om
jaget och dess egenskaper. Ett sétt att avgrénsa begreppet ar att betrakta identiteten som
narrativ. | &mnesdidaktisk forskning kring identitet menar man att vi definierar vilka vi ar
genom att folja vara liv som en berattelse. Det har ofta beskrivits som att vi pa ett naturligt
satt ser vara liv som en beréattelse. Berattelsen tycks bringa ordning bland mangfalden av
minnen, erfarenheter och upplevelser som vi 6verskoljs av. Berattelsen skapar ocksa mening
over tid. Den talar om for oss att vi ar de vi ar som en féljd av det forflutna och de vi kommer
att vara i framtiden ar en foljd av dem vi &r nu. ldentiteten &r det sammanhang och den
mening vi upplever i relationen mellan dessa olika tempus. Denna mening och upplevelse av
sammanhang &r hela tiden utsatt for tolkningar och omskrivningar och forandras hela tiden.
Ungefar som historien hela tiden &r utsatt for tolkningar och revideringar skriver vi som

individer kontinuerligt om vara liv och dess berattelser. (Karlsson/Zander 2009 s 255-256).

Vad &r en berattelse?

En beréttelse har definierats som en rad handelser som placeras till varandra i en viss ordning
och kopplas till varandra i en orsakskedja (handelse b beror pa a osv). Berattelsen har en
intrig, en rod trad eller tema som talar om hur de olika delarna i berattelsen hanger ihop och
avgor vad berattelsen handlar om. Oftast finns dar en situation med ett problem som ska I6sas
och som leder till olika handelser som far sin uppl6sning i ett slut. Berattelsen har en
inledning, en mitt dar berattelsen ibland tar en ny vandning och ett slut. Beréttelsen binder

samman handelser som ar skilda at i tid och rum. (Ibid)

Den amerikanske forskaren J Wertsch skiljer mellan beréttelsen och andra former av
historiska representationer. Annaler som kdnnetecknas av listade handelser i tidsféljd utan
egentligt samband. Kronikan som &r en ansats till berédttelse men oavslutad. Den saknar
helhet, uppldsning och slut. Berattelsen daremot k&nnetecknas just av intrig, handling, borjan,
mitt och slut. En tydlig beréttarrést och aktdrer. Samband mellan handelserna dar det som
sker ges en innebdrd genom att vara delar i en integrerad helhet. Beréttelsen har en poang
eller mening. Denna mening behover inte nddvandigtvis 6verensstdmma med historiska

fakta. Den sensmoral beréttelsen kan uttrycka har en existentiell mening och kan vara ett satt



att hantera motstridiga eller konkurrerande beréttelser. Man har kallat detta for att berattelsen
har "narrative truth” (Karlsson 2008 s 43)

Beréttelsens kraft

Berattelsen hjalper oss alltsa att organisera och hantera var verklighet. Den ar lattillganglig
och strukturen i en beréattelse kan forstas daven av sma barn. Amerikansk forskning kring
elevers larande har visat att saknas nagon del i en beréttelse eller kastas ordningen om
minskar formagan till forstaelse. Forskning har dven visat att texter med bristande narrativ
struktur som arbetas om i narrativ mening, det vill sdga forses med aktorer, handling,
reaktioner pa handelser och ett personligt kanslomassigt tilltal, okar elevers formaga till
forstaelse. Det tycks med andra ord som om berattelsen i sig dger en styrka som andra
framstallningar saknar ("the power of narrative structure”) (Ibid s 46)

Vi forstar varlden omkring oss genom beréttelser utifran var egen plats i véarlden. Och
darmed blir vi ocksé handlingsdugliga som individer och samhallsmedborgare. Detta menar
bland andra J Wertsch som undersdkt hur individen organiserar forstaelse utifran historisk
information och dess betydelse for identitetsbildningen. Wertsch lyfter fram narrationen som
ett "kulturellt redskap” bade for sjalvforstaelse pa ett individuellt plan och for individen som

samhallsmedborgare. (Ibid s 43)

Beréttelse — forstaelse och mening.

En aterkommande fragestallning i forskningen &r fragan om vad som skapar mening eller
meningsfullhet nar historisk information ska forstas. Det tycks rada samstammighet om att
meningsfullhet forutsatter nadgon form av "organiserade kognitiva strukturer” eller "mentala
modeller” som hjalper individen att forsta och analysera den historiska informationen.
Narrationen eller beréattelsen har betraktats som en sadan organiserad kognitiv struktur (1bid s
43, 55)

Ola Halldén har beskrivit forstaelse som att forsta nagonting innebdr att relatera detta nagot
till andra kunskaper pa ett icke slumpartat satt eller att kunna assimilera ny information i

redan etablerade strukturer. Halldén menar att en forutsattning for att forsta ar att lararen och



eleven delar samma referensram. Narrationen skulle kunna vara ett sadant "kognitivt redskap”

eller referensram dar man utgar fran elevens sociokulturella kontext. (Halldén 2002 s 63-64)

Ytterligare en aspekt av meningsskapande har Sam Wineburg uppmarksammat. Han har i
undersokningar studerat hur studenter laser och tanker vid motet med historiska texter och hur
historisk mening konstrueras. En av hans poanger ar att det aktiva, personliga deltagandet ar

en forutsattning for att nagot ska uppfattas som meningsfullt. (Karlsson..)

Sammanfattningsvis verkar den didaktiska forskningen vara 6verens om att den narrativa
metoden ar ett verkningsfullt och effektivt satt for elever att forsta historia, se sammanhang

och hjalpa dem att organisera historiska fakta pa ett meningsfullt satt.

Berattelsen - historiemedvetande och narrativ kompetens

Berattelsen blir med det hér synsattet avgorande for var formaga att forsta oss sjalva, var
omgivning och skapar bade handlingsberedskap och framtidsforvantan med andra ord hjélper
oss att knyta samman forflutet, nutid och framtid pa ett meningsfullt satt. Begreppen
historiemedvetande och narrativ kompetens och har anvants for att beskriva denna process.

Bernhard Jensen definierar historiemedvetandet som

’alla former av medvetande som beror processforhallandet mellan datid, nutid och framtid
och dar processen betraktas som betingade eller framkallade av manniskors handlingar, det
vill saga samspelet mellan datidstolkning, nutidsforstaelse och framtidsforvantan.”
(Karlegard&Karlsson 1997 s59)

Klas-Goran Karlsson beskriver historiemedvetande som

”den mentala process genom vilken den samtida manniskan orienterar sig i tid, ljuset av
historiska erfarenheter och kunskaper, och i férvantningen om en specifik framtida
utveckling.” (Karlsson &Zander 2009 s49)

Utan berattelser inget historiemedvetande tycks en del anse. Karlsson foreslar aven att
berattelsen ar historiemedvetandets egna framstéllningsform som underlattar den tankeprocess
som soker knyta samman da, nu, sedan. (Ibid s 53)

Beréttelsens tre delar borjan, mitt och slut kan jamforas med historiemedvetandets tre delar
forfluten tid, nutid och framtid. Man har pekat pa att vi lever i en berattelse dar det forflutna



ar borjan nuet ar mitten och framtiden &r slutet. Vi laser vara liv som leder fram till den punkt
dér vi nu befinner oss och fortsatter in i framtiden. Std&mmer inte framtiden nar den kommer
skriver vi om var beréattelse och var historia forandras och ses i ett nytt ljus. Grunden for
berattelsen &r sjalva tidsupplevelsen som foregar beréattelsen. En poang i begreppet
historiemedvetande &r att vi bade ar skapade av historien och att vi samtidigt skapar historia.
Historiemedvetande, identitet och beréattelse tycks hora ihop menar narrationens foresprakare.

Alm, Karlsson

Formagan att uttrycka historiemedvetandet har kallats "narrativ kompetens” Jorn Risen har
beskrivit detta som "férmagan att artikulera de historier som behdvs for att ge ens liv en
meningsfull temporal riktning i tidens forandringar.” (Ibid s 53)

For att uppna detta kravs enligt Risen en tillampning av tre principer: konkretion, kontinuitet
och kontext. Med konkretion menas att historien bor ligga nara och beréra manniskors egna
upplevelser och erfarenheter av det forflutna. Kontinuitet innebdr att de tre tempusformerna
da, nu och sedan behandlas i ett och samma sammanhang. Kontext avser formagan att
orientera sig i tiden genom att relatera sig till en ”stérre” historia som gar utanfor vara egna
liv. (Ibid s53)

Per Eliasson har forsok att operationalisera historiemedvetandet. Han menar att en
historieundervisning som utvecklar historiemedvetandet maste ha tre centrala utgangspunkter

(Jamfor Risen).

e Utga fran elevernas livsvarld och referenser
e Den historiska kontexten bor aktivera de tre tidsdimensionerna d& — nu — sedan.

e Lyft fram aktOrerna och deras begransningar och mojligheter for att skapa empati.

Hur vet vi da nar vi har utvecklat elevernas historiemedvetande, fragar sig Eliasson och ger
tre hallpunkter.

1. Den elev som kan se hur den egna identiteten formas av historiska givna
genusrelationer eller etniska forestallningar kan ocksa se hur han/hon sjalv

aterskapar dessa forhallanden



2. Den elev som med empati kan diskutera de tre tidsdimensionernas betydelse for en
historisk persons handlande har ocksa en formaga att se sitt eget handlande i dessa
tidsdimensioner

3. Den elev som kan laborera med olika tankbara scenarier for en historisk situation
har storre forstaelse for att den egna framtiden &r 6ppen och paverkbar.

(Ibid s 322 1)

3 Fréagestallningar
Utifran denna genomgang kan tva 6vergripande fragestallningar formuleras som jag tanker
proéva pa mitt material.

1. Ar narrativ metod ett effektivt redskap for att organisera historia pa ett meningsfullt

satt? Om ja, i vilka avseenden paverkades elevernas historieforstaelse?

2. Gar det att undersoka och komma at begrepp som historiemedvetenhet och ar det

mojligt att beddma narrativ kompetens?

Om majligt tanker jag dven prova om historiemedvetenhet uppnaddes i den mening som

Eliasson tecknar?



4 Elevuppgiften

Eleverna fick i uppgift att beratta sin familjs historia under hundra ar. De skulle utga fran en
faktisk historisk handelse. Syftet formulerades pa sa satt att eleverna skulle bli medvetna om

sitt ursprung, orsakerna till deras livssituation idag och betydelse for deras framtid.

Berattelsen skulle ha foljande uppbyggnad: En tillbakablickande del dér de utifran en
historisk handelse beréttar sin familjs historia hundra ar tillbaks. | uppgiften ingick ett
perspektivbyte dar eleven anmodades utga fran nagon slakting och se historien med hennes

ogon.

En nu del dar eleven utgar fran sig sjalv och sin livssituation och kopplar den till det som har
hant. | uppgiften ingick en kontrafaktisk fragestallning dar eleven fick fundera 6ver om

historien kunde sett annorlunda ut om den utvecklats pa ett annat sétt.

En framtids del dar eleven fick berétta vad som kommer ha hant om femton ar. Hur blev mitt
liv och varfor? Aven har ingick en uppgift med perspektivbyte. Eleven anmodades att

beskriva sig sjalv som sextonaring fran en tankt framtidshorisont (bilaga 1).

5 Metod och fragestallningar

Utifran uppgiftsbeskrivningen skapade jag ett analysschema och utifran det nio
fragestallningar (bilaga 2). Fragestallningarna formulerades sa att de mer eller mindre
tangerade beskrivningarna av begreppen historiemedvetenhet och narrativ kompetens. De kan
betraktas som nio forsok att bryta ner begreppen for att se om de gar att bedéma och forankra
empiriskt. Vid min lasning av texterna kommer jag ndrmare att precisera dessa

fragestallningar och forsoka diskutera och forklara resultatet.

For att komma &t och ytterligare belysa begreppen historiemedvetande och narrativ
kompetens kommer jag dven att belysa tva texter for att ringa in och forsoka definiera vad
som utmarker en text med hog respektive lag narrativ kompetens. Jag tanker aven forsoka

forklara varfor vissa texter kan vara mer utvecklade och andra mindre? Eftersom min



undersokning ar “praxisnara” tanker jag till sist forsoka besvara fragan: Hur ser en

undervisning ut som bast utvecklar narrativ kompetens?

Fragestallningar utifran elevuppgift och analysschema.

1. Vilka historiska utgangspunkter valde eleverna?

2. Hur forholl sig eleverna till olika historiska nivaer?

3. I vilken utstrackning uppnaddes kallkritisk fortrogenhet?
4. Hur forklarade eleverna historiska forandringar?

5. Lyckades eleverna genomfora kontrafaktiska resonemang?
6. Hur kopplade eleverna historien till framtiden?

7. Lyckades eleverna genomféra perspektivbyten?

8. Hur sag elevernas framtids- och férvantningshorisont ut?

9. Vilken typ av beréttelse skapade eleverna?

6 Elevgruppen

Eleverna gar forsta aret pa det samhallsvetenskapliga programmet med beteendeinriktning.
Det innebér att de l&ser beteendedmnen som pedagogiskt ledarskap, kommunikation,

sociopedagogiskt arbete och fordjupningskurser i psykologi.

Gruppen domineras av flickor (85%) med invandrarbakgrund (60%). Betygspodngen varierar

fran 165 p till 280 p alla som soker utbildningen kommer in.



Min ambition var fran borjan att undersoka tva elevgruppers texter fran hsten 2009 och
2010. Tva klasser som korde samma projekt men med olika larare. Min tanke var att pa sa satt
kunna skapa ett jamforelsematerial for att exempelvis komma at lararens och instruktionens
betydelse. Efterhand visade det sig att jag endast fick in sex elevarbeten fran den ena gruppen.
Da jag redan pabdrjat och strukturerat lasningen utifran tva grupper far de av praktiska skal

sta kvar. Totalt har jag undersokt 21 elevarbeten.

7 Under sbkningen
1 Vilka historiska utgangspunkter valde elever na?

Elevuppgiften formulerades pa sa satt att eleven skulle utga fran en historisk handelse som
intraffat i slakten/familjens historia hundra ar tillbaks i tiden eller att fritt vélja en historisk

héndelse med samma tidsperspektiv.

Vilken typ av historisk utgangspunkt valde da eleverna? Och hur langt tillbaka i tiden

forflyttade de sig?

Grupp 1

| gruppen utgick femton elever fran sin egen historia - starkt knuten till den egna familjen och
dess specifika historia. Typiska utgangspunkter var: Nagon flyttar for att fa ett nytt arbete.
Man traffar nagon och bildar familj. En revolution eller ett krig utbryter som far ddesdigra

konsekvenser for familjen.

Trots att uppgiften uppmanade eleven forflytta sig hundra ar tillbaks i tiden valde eleverna ett
kortare perspektiv. Det langsta tidsperspektivet var femtio ar tillbaks i tiden. Vanligast var att

lagga sig i spannet mellan 1969-1998.



Grupp 2

| grupp tva var utgangspunkten dven har historien knuten till familjen ur ett personligt
perspektiv. Tidsperspektivet var dven har omkring femtio ar tillbaks. Tva valde ett langre
perspektiv (1902 och 1921).

| gruppen som helhet valde alla att utga fran sin personliga slakthistoria med ett starkt

personligt/individualistiskt perspektiv.

2 Hur forholl sig elevernatill olika historiska nivaer ?

En av elevuppgifterna handlade om hur eleverna valde att relatera sin historia till omvarlden.
Satte eleverna in sig i ett storre sammanhang eller begransades de av det personliga

perspektivet? Uppnaddes lararnas syfte att integrera den lilla och stora beréattelsen?

Grupp 1

Elva elever valde att éverhuvudtaget att inte koppla sin historia till den stérre. Fyra elever
valde att lata sin personliga historia utspela sig mot ett storre historiskt sammanhang. De
eleverna tog upp kunde rora patriarkala och feodala strukturer. Bakgrunden till operation
Barbarossa eller den iranska revolutionen. Alla historiska handelser som dramatiskt grep in i

familjernas liv.

Grupp 2

Tydligare an i forsta gruppen klarade eleverna har att lata sin personliga historia utspelas mot
det historiska skeendet. Fem av sex valde att lata sin historia utspelas mot konflikten Pakistan-
Indien, genusperspektiv, Italiens regionala skillnader och ateruppbyggnad efter andra
varldskriget, det svenska Folkhemmet och andra varldskriget.

| gruppen som helhet utgick 21 elever fran den lilla historien med ett starkt personligt
perspektiv. Nio elever klarade samtidigt av att relatera sin historia till den stora beréattelsen

mer eller mindre.
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Diskussion

| valet mellan familjen och en valfri historisk hédndelse véljer man uppenbart det personliga
perspektivet. Det kanske kan verka naturligt och fdga anméarkningsvart. Mojligtvis kan det
bero pa vilka erfarenheter man har av historiens kast. | gruppen som placerade sig i ett storre
sammanhang aterfanns elever som varit med om nagot dramatiskt, krig, forflyttningar osv.
Det verkar som de lattare kunde sétta in sig i ett storre perspektiv. De klarade helt enkelt att i
en hogre grad vara medvetna om historien runt omkring oss &n elever som inte delade samma
upplevelser. Jérn Riisen menar att historiemedvetandet aktiveras av dramatiska handelser.
Trauman och kriser sa kallade "border events” tydliggor vad som formar och paverkar oss.

Nagot som resultatet fran elevernas berattelser tycks bekrafta.

Man kan dven konstatera att de utgangspunkter eleverna sammantaget valde gav rika
mojligheter till att koppla dessa till den storre berattelsen. Dar fanns gott om ansatser till att
folja upp tradar kring genus, land och stad, arbetsmarknad, revolutioner, det sociala arvet osv.
Fragan ar varfor det stannade vid ansatser. Har har sakert lararens och instruktionens
betydelse en viktig roll att fylla. Klart star dock att lararnas intention att genom metoden

integrera den lilla och stora berattelsen inte gav sig sjalv.

Déremot tror jag att elevernas val ar av betydelse nér det galler att finna existentiella
markeringar kopplat till begreppet historiemedvetenhet. Nar en elev far en 6ppen och fri
fragestallning att vélja i princip vad som helst. Vad valjer man da att aterskapa? Dels det som
har ett direkt personligt tilltal dels nagot som uppenbart har en personlig mening och
betydelse for vem man ar. Vid uppmaningen att ga hundra ar tillbaks i tiden valjer de allra
flesta att minnas en, hogst tva generationer tillbaka. Det vill séga knyta handelsen till en
person man reellt kan greppa och minnas. Féraldrar, en farfar eller mormor som har betytt
nagot. Tidsperspektivet femtio ar verkar vara vad eleverna klarade av att aterskapa. Min
tolkning ar att vad vi minns ar det som i forsta hand skapar meningsfulla sammanhang pa ett

personligt plan.
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31 vilken utstrackning uppnaddes kallkritisk fortrogenhet?

Eleverna fick i instruktionen uppgiften att forhalla sig kallkritiskt till sina kallor. Lyckades
eleverna granska, tolka och vardera kallor? En formaga viktig for historieforstaelsen som
visar om eleverna kunde urskilja kontextens betydelse for en kélla, se om det fanns flera
berattelser med olika valdrer och hur pass giltiga de ar. Kallkritikens utgangspunkt att
historien &r konstruerad av olika berattelser som standigt kritiskt provas, omtolkas och ges
nya inneborder &r analogt med ett kritiskt forhallningsatt pa ett personligt plan. Métet dem
emellan utvecklar historiemedvetandet. Jag valde dven att titta pa hur och i vilken

utstrackning eleverna anvande sig av historiska begrepp i sina framstéllningar.
Grupp 1

Fa i gruppen anvande angivna kéllor, gjorde kallhanvisningar eller varderade kéllorna. Tre
elever hade ett kallkritiskt forhallningssétt om an rudimentart samt anvande historiska
begrepp i sina framstéllningar.

Grupp 2

Alla i gruppen héanvisade i noter till kallor skriftliga och muntliga. Fyra arbeten anvénde
historiska begrepp som kolonialism, revolution och folkhem. Daremot var man samre pa att
vardera kallorna och diskutera deras anvandbarhet. Manga anvéande slaktingar som muntliga

kallor men diskuterade inte fordelar och nackdelar med kallorna.

Sammantaget var det fjorton elever som inte behérskade eller anvande sig av historiska
begrepp och sju som anvande begrepp i sin berattelse. Tolv elever uppvisade inte nagon form
av kallkritiskt forhallningssatt medan nio elever uppvisade nagon form av kallkritiskt

forhallningssatt, om &n i en enkel mening.

Diskussion

Uppgiften att anvanda kallkritik var vagt formulerad. Eleven fick i instruktionen endast veta
att man skulle anvanda "vetenskapliga fakta och trovardiga kallor”. Hur detta skulle ga till

framgick inte. Historiska begrepp fanns inte med i instruktionen.
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Det forefaller som uppgiften antingen forutsatter kallkritiska fardigheter eller en tydligare
instruktion i uppgiftsbeskrivningen och/eller handledning for att uppna kallkritisk

fortrogenhet.

En iakttagelse av betydelse &r att de elever som anvande historiska begrepp ocksa lyckades
skapa texter som hangde ihop och skapade sammanhang. | grupp tva var det speciellt tydligt
att de elever som uppvisade ett kallkritiskt forhallningssatt och anvande historiska begrepp
aven lyckades med att anvénda strukturella forklaringar och skapa en utvecklad berattelse.

4 Hur forklarar elever historiska forandringar?

| uppgiften ingick att se orsakssamband mellan da och nu. Varfor ser min livssituation ut som
den gor och hur har det forflutna paverkat mig? Vilka samband och orsaker kunde eleverna
ringa in? Kunde de skilja mellan individuella/intentionella och strukturella orsaker och se hur

de samverkade?

| pedagogisk litteratur har det papekats att elever i yngre ar garna ser historiska orsaker i
individuella termer och att férmagan att identifiera strukturer som klass, kén, ekonomi o s v
tilltar ju aldre man blir. Gymnasieelever i sextonarsaldern borde enligt forskning kunna

urskilja dessa nivaer i historien. Var det sa i undersokningsgruppen? PA s 52f
Grupp 1

Nastan alla angav rent personliga individuella orsaker mellan da och nu. Den vanligaste
forklaringen var ’om inte min pappa hade tréffat..” ”’Om inte mamma hade flyttat” o s v. Tre

angav aven strukturella orsaker som berdrde demografi, infrastruktur och ekonomi.
Grupp 2

Forutom personliga/individuella orsaker angav fem av sex dven strukturella orsakssamband
som forklaringar. Skal som angavs var jordinnehav, modernisering, kolonialism, revolution

och kultur.

Totalt angav tjugo elever individuella orsaksforklaringar medan atta dven kunde se

strukturella samband mellan d& och nu.
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Diskussion

Den vanligaste orsaksforklaringen var klart det personliga/individuella perspektivet. Med
tanke pa hur elevuppgiften formulerades &r det kanske inte sa konstigt. Dar ingick inte att
specifikt nyansera orsakssamband i aktors-struktur perspektiv. Dock var uppgiften fri och

mojligheten fanns att visa pa vilka samband som helst.

Tydligt &r anda att formagan till historiska forklaringar i termer av opersonliga krafter inte
automatiskt infinner sig med aldern. Har finns en lucka som lararen kan fylla genom

undervisning och tydligare instruktioner i uppgiften.

Men det kan vara intressant att titta pa vad eleverna skrev i 6vrigt. Liksom iakttagelsen under
kéllkritik att begrepp och sprak hanger ihop visar det sig att texter som lyckades véaxla mellan
individuella och strukturella forklaringar samtidigt &r texter som ar utvecklade berattelser
samtidigt som de i hogre grad anvander historiska begrepp. Ingen elev som framtrddde med
en klart utvecklad strukturell forklaring misslyckades med att skapa en utvecklad beréattelse
och/eller att anvanda historiska begrepp. Férmagan att beharska sprak och begrepp verkar, av
elevsvaren att doma, hanga ihop med férmagan att forklara och se mer komplexa

orsakssammanhang.

Tankvart ar att det i texter som lyfte fram individuella orsaker fanns rika mojligheter till att se
strukturella monster. Trots detta gar man forbi dessa som blindskar. Det kanske mest slaende-
da texterna i huvudsak har skrivits av kvinnliga elever med invandrarbakgrund — &r att man
inte uppmarksammar genus och etnicitet som en forklaring till vad som satter ramar och

granser.

5 Lyckades elever na genomfoéra kontrafaktiska resonemang?

Uppgiften inneholl en kontrafaktisk fragestallning. Hur hade mitt liv blivit om historien
utvecklats pa ett annat satt? Férmagan borde séga nagot om eleverna lyckades kvalificera sitt
historiemedvetande. Eleven skulle genom att stalla sig utanfor sig sjalv och sin livssituation
bli medveten om sina begransningar och mojligheter i sitt liv. Formagan att forflytta sig i tid
och rum och skapa olika handlingsalternativ visar dven pa var narrativa kompetens. | den

kontrafaktiska 6vningen lag mojligheten att eleven skulle uppna ett metakognitivt perspektiv.
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Att reflektera 6ver sina egna tankar och na en insikt i att det forflutna en gang har varit en

framtid mojlig att paverka.
Grupp 1

Atta elever lyckades lata historien ta en annan vég, till storsta delen ur ett personligt

perspektiv medan tva fick med strukturella perspektiv.
Grupp 2

Tva elever lyckades att resonera kontrafaktiskt utifran ett personligt perspektiv. Tva lyckades

se strukturella alternativa scenarier.

Sammanlagt lyckades fjorton elever med att resonera kontrafaktiskt.

Diskussion

lakttagbart var att de kontrafaktiska resonemangen i huvudsak tangerade de personliga
orsaksforklaringarna. ”Om inte kriget hade varit, om inte mamma tréffat pappa...” hade mitt

liv sett annorlunda ut. ”Om jag ens funnits till...? Skriver en flicka.

De texter som resonerade kontrafaktiskt i en vidare historisk bemarkelse aterfanns sarskilt hos
elever som varit med om dramatiska brytningspunkter i livet och handlade om hur livet skulle
kunnat se ut om dessa héndelser ej intréffat. En flicka skriver. ”Om inte Pakistan och Indien
delat upp sig hade jag idag varit en muslimsk flicka fran Indien. Det skulle inte vara sa stor
skillnad eftersom man talar samma sprak, har lika matratter, klader och kultur.”” En annan
flicka funderar 6ver arrangerade aktenskap och spekulerar i vad som hant om hennes mormor

blivit bortgift mot sin vilja.

Berattelserna stannar i stort sett vid att livet skulle sett annorlunda ut. Inte hur det skulle
kunnat se ut. Rena utvecklade kontrafaktiska resonemang dar man ur olika perspektiv later

historien ta en annan vég var séllsynta men férekom som ansatser.

Trots att elevtexterna éppnade for att identifiera och laborera med en rad olika tankta
historiska scenarier lamnas det at sidan. Aterigen infinner sig fragan varfér s& uppenbara
granser som kon, etnicitet och klass inte uppmérksammades som brickor i

hé&ndelseutvecklingen.
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6 Hur kopplade eleverna historien till framtiden?

| elevuppgiften skulle eleverna forflytta sig till framtiden. Vad har hant om 15 ar? Hur ser mitt

liv ut ndr jag ar 30 ar?

Nér begreppet historiemedvetenhet anvénds brukar man tala om den dubbla tankeoperationen
att vi bade ar historia samtidigt som vi skapar historia. Det tillbakablickande perspektivet
moter det framatblickande. Vara erfarenheter skapar vara forvantningar. Utifran detta skapar
vi vara handlingsstrategier och handlingsberedskap. Vad berattar da eleverna om sin framtid
och hur kopplar de den till nuet och det férflutna? Utvecklade de nagon handlingsberedskap?

Svaren i de bada grupperna skiljde sig inte mycket at. Det klart dominerande ménstret var
avsaknaden av att se samband eller monster mellan nuet och framtiden. Daremot uppvisade
berattelserna en narmast samstdmmig bild av framtiden dar eleverna framstéllde sig sjalva i en

tankt, ofta idealiserad, situation utan nagra direkta kopplingar till historien.

Tva texter angav mer utvecklade samband mellan framtiden och nuet. Det gallde situationen i
Pakistan och Italien. Dar kunde eleverna se hur framtiden var mojlig att paverka utifran
erfarenheter av det forflutna och nuet. En flicka omprévar mot bakgrund av sin familjs
berttelse sin standpunkt infér hemlandet och kunde se hur framtiden skulle kunna ta en

annan vag.

| de fall dar man kopplade framtiden till det forflutna angavs foréldrarnas betydelse eller ett
familjemonster som upprepades. ’Det &r min mamma som gjort allt detta mojligt.” ’Att
mina foraldrar flyttade till okant land har gjort mig till den jag ar.”” Var typiska
kommentarer. Fyra svar av den har typen kunde urskiljas. En elev inforde ett genetisk —
fatalistiskt perspektiv. "Mitt liv har fortsatt i samma spar. Mina barn haller pa att bli galna
precis som jag blev pa min mamma men da sager jag helt enkelt att de har det i sina gener sa
det ar bara att gilla laget.”

Trots att fa elever skrev in sin framtid i ljuset av historien fanns det dar emot i texterna gott
om allmanna existentiella markeringar dar eleverna pa ett meningsfyllt sétt skrev om sig
sjalva utan att direkt koppla det till tidsdimensionerna, men dar man &nda utvecklade nagon
slags handlingsberedskap (12). Tydliga exempel var en aldre slékting eller forélders betydelse
som foredome och stod. Genom att forhalla sig till den aldre generationen kunde livet ga
vidare i en positiv bemarkelse. Sjalvfortroende och styrka var andra egenskaper som lyftes

fram i relation till familjen och slékten. En flicka skrev om sokandet efter sin biologiska slakt
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som hon inte visste nagot om. Nagon skrev om sitt sjalvfortroende som hon fatt av sin
mamma ’hon betyder mer &@n jag kan beskriva.”” Bland elever med invandrarbakgrund var
upplevelsen av att "starta ett nytt liv’” tydligt. Andra sag sin framtid i ljuset av att inte
upprepa ett destruktivt familjemonster andra sag det meningsfulla i det som hant “’jag antar
att det finns en mening med allt som hant” skriver en flicka som ser hur hon upprepar
familjens historia. Nagon annan skriver ’jag kommer aldrig lata ndgon annan trycka ner

mig” eller ’pappa blev slagen — just darfor vill jag gora tvartom”

Socialt engagemang var aven ett vanligt framtidsscenario. Att hjdlpa andra i svara situationer.
”Kanske jag behdvs ” skriver en flicka och beskriver darmed ett gemensamt drag for gruppen

for som helhet.

Diskussion

Det ska papekas att uppgiften inte inneholl nagra instruktioner om att se orsaker till en
kommande framtid men att uppgiften gav frihet att formulera orsaker. Som tidigare papekats
ar det anmarkningsvart att eleverna inte uppmarksammar det som skulle kunna satta granser
eller komplicera tillvaron trots att dessa granser ar sa tydliga nar eleverna skriver om sina liv.
De "hanger fritt” utan kopplingar till det forflutna. Vi far inte veta hur eleverna hamnade dar

de hamnade mer &n att de &r starkt knutna till elevernas programval (beteendeinriktningen).

En tolkning &r att den osakerhet eleverna upplever infor sin framtid slar dver i ett
onsketankande och darmed konstruerandet av olika utopier. En motsatt tolkning skulle kunna
innebdra att det jag noterat som tédnkbara hinder och barridrer — av eleverna - inte alls

uppfattas som nagot problem.

Den handlingsberedskap som utvecklas ar starkt kopplad till slakten och familjen.
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7 Lyckades elever na genomfora per spektivbyten

Uppgiften innehdll tva perspektivbyten. Ett i da-tid dar det ingick att leva sig in i en person
och handelse i forfluten tid samt uppgiften att eleverna skulle beratta om sig sjalva fran en
tankt framtid dar de i 30 arsaldern skulle beskriva sig nu, som 16-aringar. Den formaga som
undersoktes var dven har hur pass skickliga eleverna var att forflytta sig i tid och rum och om
de kunde stalla sig utanfor sig sjalv. Med andra ord dels en empatisk formaga, dels en

metakognitiv — att reflektera dver sig sjalv fran en metaniva.

Det genomgaende resultatet var att bada grupperna klarade av den forsta uppgiften mycket
bra. Med inlevelse, fangslande och inkdnning kunde praktiskt taget alla genomfdra
perspektivbytet. Dar forekom ett stort inslag kvinnodden men ocksa fantasifulla grepp som att

ga in i Mustafa Kemals 6de (utfort av en kvinnlig elev) till livet i Hagsétra.

’Mitt namn &r Senait. Jag féddes ar 1925 i Bahir Dar, Etiopien. Vid slutet av andra
varldskriget. Ar 1941 for att vara exakt, var jag sexton &r gammal. Det var i mitten av
augusti, nar sommaren ar som varmast. Marken var torr, buskarnas 16v skiftade i gront och

beige. Jag satt inne och sydde.”

’Kriget hade varit en svar tid for oss, speciellt nar min man Pietro och var aldste son
Gerardo blev tagna till ett fangelselager i Tyskland for att de var emot fascismen i Italien.
Bombningarna hade varit manga och vi har ofta fatt ta hela familjen och springa till en grotta

har i narheten och gémma 0ss.”

’Det fanns mycket jag ville &ndra pa. Jag ville modernisera vart land, sa jag inforde det
latinska alfabetet. Jag andrade daven pa béneutropen s att de blev pa turkiska istallet. Detta

for att alla skulle kunna forsta. Jag var Mustafa Kemal Ataturk. Turkiets forsta president™.

”Jag heter xx och foddes den 17 maj 1969 i Mikkel i Finland. Jag sattes nastan direkt pa

barnhem for att min mamma var psykisk sjuk, schizofren och inte kunde ta hand om mig.”

Vad géller uppgiften att berétta om sig sjalva som 30-aringar utifran ett framtidsperspektiv
blev det svarare. De flesta klarade av att falla enklare personliga omdémen kring sig sjélva.
Som 17 aring var jag jattelat nar det gallde skolan, orkade aldrig plugga sa mycket for att

fa hogre betyg.”

Men de allra flesta hade problem med uppgiften. Det metakognitiva perspektivet uppnaddes

inte. | de flesta fall forvandlades uppgiften till ett tankt idealtillstand eller lagesbeskrivning
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om hur livet kommer att bli — fri fran historiskt ssmmanhang och faktorer som skulle kunna
begransa handlingsutrymmet. "”Jag ska sitta pa nagot kontor dér jag har en viktig roll, i stram

hastsvans och hogmidjad kjol. Det ar sa jag ser mig som trettiodring, framgangsrik!”’

Ett fatal elever lyckades dock med den metakognitiva utmaningen. ’Och nar jag tanker
tillbaka inser jag hur mycket jag férandrats. Jag minns nar jag var 16. Det ar en underbar,
men samtidigt en valdigt jobbig period i livet. Jag var en person som ville mer &n jag klarade

av.

’Men pa barnfronten ar jag inte densamme; som 15-16 aring ville jag prompt skaffa barn
nar jag blev gammal’ (runt 30). Nu har jag inga planer pa det. Jag alskar mitt yrke och jag
vill hellre fokusera pa mitt arbete pa behandlingshemmet och ta hand om ungdomarna som
behover hjalp och rad &n att skaffa barn — jag kanner inte att jag behéver egna barn for att

bli lycklig. Jag ar lycklig nu.”

Diskussion

Varfor blev det lattare att anlagga ett perspektiv bakat i tiden an framat? Och varfor lyckades
inte eleverna med att stalla sig utanfor sig sjalva?

*Jag tycker det ar valdigt svart att tanka sig hur ens liv kommer att se ut om 15 ar.”

Sa skriver en elev. Och det ar val ett rimligt svar. Uppgiften innehaller dessutom ett dubbelt
metakognitivt forhallningssatt. Att reflektera dver sig sjalv fran tva tidshorisonter om nagot
som &r okant ar inte det enklaste. Nar man minns bakat blir det enklare, dar finns ledfyrarna

som hjalp.

8 Hur sag elever nas framtids- och forvantningshorisont ut?

Fragan om vad som upplevs som meningsfullt ar centralt nar begreppet historiemedvetande
beskrivs. Mot det som har hant skapar vi vara liv och framtid i form av forvantningar som
hanger ihop med nuet och det forflutna. For att komma at detta tittade jag pa elevernas
framtids- och forvantningshorisont. Jag forsokte i min lasning att komma at begreppet genom
att leta efter existentiella markeringar hos eleverna. Jag noterade reflektioner kring liv och

dod, mening och sammanhang, framtidsforhoppningar och férvéantningar.
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Det gar att kategorisera svaren i tre existentiella fack. 1. Ett som rorde den rent
privata/personliga sfaren som ”jag ar lycklig”. 2. Existentiella utsagor som kunde knytas till
familjen och slaktens betydelse. 3. Existentiella markeringar som kunde knytas till

upplevelsen av historien.

Foga forvanande hyste nastan alla en positiv tilltro till framtiden. (Som papekats hade denna
tilltro oftast ingenting med slutsatser av historien att gora. Inte ens personliga eller
individuella kopplingar.) I gruppen som helhet aterfanns nitton som hade ett starkt
utvecklingsoptimistiskt personligt perspektiv. Majoriteten skriver en beréttelse med happy
end”. Alla ar framgangsrika med bra jobb och &r lyckligt gifta med “underbara”, foretradesvis
maén. Jag &ar "extremt lycklig” skriver en flicka. Elevernas tankta yrken &r kopplade till deras
gymnasieprogram. Med andra ord aterfinns en hel hog med framgangsrika psykologer,
kuratorer och socionomer. Dessutom skrev eleverna in sig i en traditionell

kdnsrollsuppdelning utan att reflektera éver att man reproducerade gamla monster.
Ett typiskt resonemang kunde se ut sa har:

"Efter att jag gatt pa Brannkyrka gymnasium fortsatte jag att plugga vidare i Stockholms
universitet inom psykologi. Jag ar 30 ar nu och utbildad till psykolog och bor i Sverige

tillsammans med min man och 2 barn, vi bor i Axelsberg i en radhus.”

Femton elever framholl &ven kategorin familjen och sléktens existentiella betydelse.
Tacksamhet och tilltro var ett genomgaende tema. Kéanslan av positiv betydelse var extra

markerat.

| den har gruppen aterfanns de elever som utvecklade en slags handlingsberedskap infor
framtiden. (7) Slaktens historia kunde anvandas i negativt féredéme d v s flera kunde se
negativa monster vilka man var angelagen om att inte aterskapa “jag kommer aldrig lata
nagon trycka ner mig™ var en flickas kommentar. Man valjer att anknyta till utgangspunkten i
da-delen antingen for att forverkliga farmors férhoppningar, hjalpa till att bygga upp
hemlandet eller soka upp sina biologiska foraldrar (se fraga 6). Handlingsberedskap och

existentiella varden verkar tangerar varandra.

| kategorin existentiella utsagor kopplat till historien var det atta elever som gjorde sadana
reflektioner. Det kunde handla om det meningsfulla med att atervanda till Pakistan kopplat till
landets historia eller att kunna generalisera sin personliga historia till att forsta andra

marginaliserade grupper “jag har fatt en forstaelse for fosterbarn, adoptivbarn, flyktingar,
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omplaceringsfall helt enkelt,” skriver en flicka som speglar sig i sin familjs historia dar

utanforskap och uppbrott varit en standig foljeslagare.

Diskussion

Att spekulera om det som inte &r och formulera en bild av framtiden forutsatter erfarenheter.

Hur ser det erfarenhetsrum ut som skapar sa lika berattelser? Till skillnad mot elevernas
datids skildringar framstar berattelserna som stereotypa imitationer av varandra? Texterna
lider visserligen ingen brist pa existentiella utsagor men hur ska man forsta att sa manga
elever hade en sa stark idealistisk framtidsforvantan? Eleverna kunde skriva om en rad
problem i sin historia och omgivning - men for egen del sag framtiden ljus ut. | nara

anslutning till detta ligger upplevelsen av familjens positiva betydelse.

Mot bakgrund av detta massiva kollektiva dnsketankande kan man rent etiskt stélla sig fragan

om historieundervisningen egentligen borde bidra till att ge eleverna ett mer realistiskt
(dystert?) framtidsperspektiv eller ska den lata dem behalla sina illusioner

9 Vilken typ av berattelse skapade eleverna?

| beréttelseuppgiften ingick att konstruera en beréttelse. Eleverna fick tipset att anvanda
dagboken som form eller en ”spannande historia” Berattelsen skulle ha en intrig och en rod
trad. Eleverna skulle kunna binda ihop det forflutna med nuet fram till ett tankt scenario

femton ar framat i tiden.

Som uppgiften formulerades tangerade den Wertschs definition av beréttelse. Som namnts
skiljde Wertsch berattelsen fran annaler som kannetecknas av listade handelser i tidsféljd
men utan egentligt sammanhang och kronikan som ar en ansats till beréttelse men saknar

helhet, uppldsning och slut.
Vilken typ av texter skapade da eleverna? Beréttelser, annaler eller krénikor?

Alla elever lyckades mer eller mindre att konstruera en berattelse 6ver tiden (21). Det vill
saga de lyckades forhalla sin berattelse rent formellt till kategorierna da, nu och sen. Det jag
kallar for platt konstruktion. Tolv beréattelser far betraktas som krénikor. Det fanns en
handling men oavslutad. Det fanns aktorer och/eller intrig men ingen rod trad eller 16sning.

En text uppfyllde kriterierna for annalen.
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Atta elever lyckades med att utveckla berattelsen i den mening som beréttelse har har
definierats. Dar fanns berattelsens rums- och tidskategorier. Aktérer och intrig som forde

handlingen framat och I6sningar eller forhallningssatt till intrigen.

Diskussion

Varfor skrev man sa olika texter och varfor lyckades inte alla formulera en beréattelse? Jag har
tidigare varit inne pa sambandet sprak, begrepp och forklaring. De elever som skrev
utvecklade beréattelser uppvisade aven formagan att beharska begrepp samt forklara ur ett
aktors- och strukturperspektiv.

Att beréatta ar att forsta, heter det ju. Mina elevtexter tycks bekréfta detta. Har man redskapen
att formulera en berattelse verkar det vara forutsattningen for att exempelvis formulera en

intrig och dess implikationer.

De elever som inte beharskade sprak och begrepp hade klart svarare att utveckla en beréttelse.

Jag ska forsoka undersoka detta ndrmare i min narlasningar av elevtexterna.

En annan forklaring till att man inte lyckades utveckla en berattelse kan &ven ligga i
instruktionen. Helt enkelt att eleverna behover tydligare instruktioner om vad en intrig ér,
exempel pa hur den kan se ut , hur man bygger upp en handling osv. Magjligtvis skulle
dagboken inte anvandas som forslag. Av elevtexterna att ddma lockar formen snarare till

kronikeartade texter an beréttelser.

8 Vad &r narrativ kompetens? Tva exempel.

Fler av eleverna (8) lyckades med att konstruera en beréttelse som den hér har definierats. Att
eleverna i flertal fall uppvisade narrativ kompetens var helt uppenbart. Det vill sédga de
lyckades skapa beréattelser som bade var ett mote mellan ett tillbakablickande perspektiv,
samtidsforstaelse och ett framatsyftande perspektiv dar berattelsen gav uttryck at olika
meningsskapande férmagor.
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Men varfor var en del elever mer framgangsrika i att uppna narrativ kompetens medan andra

endast konstruera kronikeartade texter utan sammanhang?

Jag ska forsoka narma mig nagot slags svar genom att jamfora en text med hog narrativ
kompetens och en mer platt, kronikeartade text. Jag ska forsoka visa pa vad som utméarker

narrativ kompetens och forsoka forklara hur den kan uppsta.

9 Text 1. HOg narrativ kompetens.
”Den har tagresan var inte en vanlig tagresa....”

Den historiska utgangspunkten ar den koloniala situationen i nordvéstra delen av Indien pa
gransen till det som senare kommer att bli Pakistan. Berattelsen i da-delen l6per fran 1921
fram till bildandet av Pakistan 1947.

Intrigen formuleras av den sexariga Noor och hennes upplevelse av oréattvisa kopplad till

nationalistiska forvantningar om ett eget land. Handlingen borja med en fraga:

’Om jag anda kunde skriva, lasa och rékna. De dar “andra” kan ju det. Varfor far inte jag
ga i skolan? Allt ar deras fel. Nar jag skaffar barn ska de fa en bra utbildning. Da bor vi inte

kvar har. Vi kanske far ett eget land.”

Noor fordjupar intrigen genom att problematisera sin etniska identitet genom att férhalla sig

till ’de andra”.

Vi ar muslimer. Jag mina fem syskon och mina foraldrar. Jag vet inte vad de dar ’andra™
ar for nagra. Jag vet bara att mamma inte later oss leka med dem. De anses vara &ckliga.
Men jag ser inget fel pa dem.”

Vi far sen folja Noor fram till da hon som gift kvinna med fyra barn far uppleva resan till det
nybildade Pakistan 1947. Berattartekniken eller den roda traden &r olika tidsangivelser dar
familjens historia far utspela sig mot fonden av det sonderfallande brittiska imperiet.
Beréttelsen balanserar mellan det personliga och det allménna. Oron infér familjens framtid

bryts mot storpolitiken. Historiska aktorer (Jinnah, Igbal, Gandhi), ideologier
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(nationalismen) och handelser introduceras och fér handlingen framat mot malet — det egna

landet.

Allah! Vart ar vi pa vag? Vi kan inte sova pa natterna. Oron gnager anda in i benmargen.

Det ar oroligheter i hela landet. Om jag ens kan kalla det for ett land.”

»Jinnah har lyckats! Han har forverkligat Igbals drom. Ska barnen fa ga i skolan nu? Ska vi
kunna ha ett eget hem? Kommer vi att kunna fira Eid tillsammans med andra muslimer? |
morgon &r en ny dag, ett nytt liv och en ny borjan. Nagon sa rétt: Ingen natt &r sa lang att

gryningen ej kommer.”

Beréttelsen lyckas val med ar att integrera den lilla och stora beréttelsen. Familjens oro,
etniska minoritetsproblem, komplikationer och nationalistiska stavanden utspelar sig inom

ramen for det i bakgrunden storpolitiska spelet om Indiens framtid.

Till det kommer att texten har en tydlig berattarrost. Noor - som vi far folja fran en liten
flickas funderingar till en vuxen kvinna och hennes tankar. Att berattaren lyckas ta hennes roll
och med empati skildra hennes liv &r bidragande till att bygga upp texten och gora den
dynamisk. Att texten dessutom &r skriven med formuleringsgladje och pa ett uttrycksfullt
sprak med kansla for detaljer gor inte berattelsen samre. Pa sa satt blir texten levande och

intressant. Exempel..

Jag menar att texten dven far sin tyngd i att berattaren samtidigt berattar en annan historia.
’Men den hér tagresan var inte en vanlig tagresa”... och beréattaren later det arketypiska
exodustemat rulla upp: Resan fran fangenskap till det “forlovade landet” som har varierats i sa
manga olika historier. Istallet for Egypten och Palestina befinner vi oss i Indien och Pakistan.
Jinnah ar Mosesgestalten som - inte pa guds befallning utan som en nationell befriare - leder
sitt folk mot befrielsen och som likt Moses dor fore intaget och forverkligandet av drommen.

’Men innan han lamnade oss gav han oss Pakistan.”

Pa sa satt far berattelsen en undertext. Beréattelsen blir inte sluten utan 6ppen for tolkningar
och associationer. Den dr inte bara personlig utan allman. Exodustemat har i
religionshistoriska sammanhang &ven tolkats som en allegori 6ver en individs inre resa. Den
traden tar berattaren upp i sin skildring av Noor dar hon later henne forandras Gver tiden.

Den korta berattelsen om Noor blir ndstan en bildningsroman i miniatyr.
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| nu-delen tar berattaren dver historien fran sin gammelmormor (Noor). Beréattaren placerar
sig i ett sbkande ingenmansland visavi sin slakt, bakgrund och Pakistans historia. Och
fortsatter berattelsen fran ett annat perspektiv. Det nya livet efter Pakistans tillkomst hade inte
blivit som man tankt sig. Delar av familjen kom under ... till Sverige. Och berattaren
konstaterar.

”Jag véxte upp utan att veta nagon bakgrund om min slakt eller varfor jag var i Sverige.”

Dar Noor hade férhoppningar och drémmar ser beréttarjaget de daliga sidorna. Krig,

korruption och orattvisor. Men framforallt rivaliteten mellan Indien/Pakistan mellan muslimer
och hinduer star i fokus. Den historieskrivning familjen delar handlar om hur illa muslimerna
blivit behandlade av Indien. Men fragar sig berattaren och tar upp den sexariga Noors fraga —

vad ar skillnaden?

’Men jag fick aldrig hora hur indierna hade det. Vad Gandhi gjorde for dem, eller varfor det
ar sa stor konkurrens mellan Pakistan och Indien trots att Jinnah och Gandhi var goda
vanner. — Vad ar det for skillnad mellan indier och pakistanier? Vi ser likadana ut, vi har
samma kladsel, samma sprak och t om samma kultur. Det enda som skiljer oss ar

religionerna.”

En antydan till svar blir att konflikten orsakades av den brittiska politiken under de koloniala

eran.

Berattarjaget later sina tankar brytas mot den aldre Noors fordomsfulla bild och sin egen mer
toleranta syn. Forklaringen till skillnaderna ser hon i att de har vuxit upp i olika lander och

fargats av olika miljéer. Dar den aldre generationen ser konflikt konstaterar beréttaren :

Om inte Indien och Pakistan hade delats upp 1947 hade jag varit en muslim fran Indien.. det

skulle inte vara nagon storre skillnad.”

| den forsta delen far vi vara med om forhoppningarna och drémmarna om ett battre liv. | den
andra delen hur dessa drommar krossas och kom pa skam. | den avslutande delen knyts hela

berattelsen ihop. Beréattaren forhaller sig till sin gammelmormors berdttelse och konstaterar att

Jinnah gav oss ett land.. Men det racker inte for att man ska kunna leva tryggt och lyckligt.
De ska finnas de som gor det tryggt och lyckligt for andra. Jag har dndrat min asikt om

Pakistan. Det hjalper inte att fly darifran, for da lever jag standigt med den oron att det
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hander saker dar som jag inte kan gora nagot at. Jag maste aka tillbaka och hjalpa mitt land

s& mycket det gar”
Och berattelsen avslutas:

13 ar senare. Mina barn har utbildat sig och bor for sig sjalva. Kanske ar tiden nu mogen
for mig att flytta tillsammans med Minhad till Pakistan och fortsatta med det som Jinnah inte

hann gora....”

Diskussion

Texten ar ett exempel pad hog narrativ kompetens. Dér finns berattelsens alla delar som hjalper
berattarjaget att forhalla sig till sin historia, sitt nu och framtid. Dér finns en tydlig
berattarrost, en intrig, dess foljder och 16sning. Beréattelsen kretsar kring ett identitetssokande
dar berattarjagets speglingar i andras historia och identitet hjalper henne att bli medveten om
sin egen identitet dar hon provar och forandrar sina stallningstaganden. Berattelsen hjélper
henne att formulera en handlingsberedskap infor framtiden som ocksa blir en 16sning pa den

intrig som presenteras i borjan. Svaret blir: forandring innebér att ta ansvar och delta.

Eleven har uppenbart tillagnat sig verktygen for att skapa en beréttelse. Hon beharskar
spraket och kan skapa en beréttelse. Vilket verkar vara en forutsattning for att forsta och

uppna narrativ kompetens.

Berattelsens kraft verkar dven ligga i att det blir oundvikligt att inte forhalla sig till begrepp
som forandring, orsaker och foljder. Beréttelsen tvingar eleven att organisera historiska fakta

pa ett meningsfullt satt.

10 Text 2 Lag narrativ kompetens

| den historiska delen far vi folja en icke namngiven person mellan 1983 och 1994.
Handelserna presenteras i form av en familjekronika. ”’Det var i december ar 1983 som jag
flyttade till Stockholm.” ™ Till slut hittade jag ett jobb pa en fargfabrik.” 1 slutet av juni
samma ar blev jag gravid.” Vi fick den forsta av vara soner, Marten den 29 mars 1992.”
Tva och ett halvt ar senare, den 25 september 1994, fick vi var andra son. Vi dopte honom
till Johan.”
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I nu-delen presenterar beréttaren sig sjalv i form av yttre och inre egenskaper. “Jag ar 183

centimeter lang, ganska smal, liksom varken stor eller liten.”” ’jag ar lugn men anda sprallig,
positiv, hjalpsam och valdigt empatisk.”” ’Numera har jag fatt lite mer perspektiv. Jag har
insett att fullstandig réattvisa inte existerar. Jag tycker daremot att man ska strava mot ett

rattvisare samhalle.”

| framtidsdelen blir texten mer levande. Den &r fortfarande deskriptiv men berattaren far
genom texten perspektiv pa sig sjalv. ”Néar jag var 16 trodde jag verkligen att jag kunde allt
om varlden. Jag trodde att jag var mer forstaende &n alla andra i min alder. Jag hade
verkligen inte lart mig att man inte kan vara till lags hela tiden &n. Jag gjorde allt for att fa
alla att bli glada, men det skadade mig bara eftersom det blev en sa stor besvikelse nar jag

insag att det inte gick.”

Det finns ocksa ansatser till handlingsberedskap och ett samhallsperspektiv. ”Jag trodde att
om jag skrev latar som att sldss mot rasism sa skulle jag kunna fa ut de nyinvalda

Sverigedemokraterna som kommit in i riksdagen pa den tiden.”

Texten avslutas med ”Jag var en person som ville mer &n jag klarade av. Det &r den béasta

sammanfattningen. Mer &an jag klarade av.”

Diskussion

Vid en jamforelse med text 1 ser vi att beréattelsens typiska inslag saknas. Dar finns ingen
tydlig beréttarrost. Huvudpersonen saknar namn. Handling saknas och déarmed ett problem
och dartill tankbara handelseutvecklingar att forhalla sig till. Vi far visserligen veta att
personen flyttar pa grund av arbetsmarknadsskal men handelsen forklaras inte eller satts inte

in i ett stbrre sammanhang.

Nu-delen hanger fristaende fran tillbakablicken. Den enda kopplingen bestar i omdémet att
"Handelsen nar mamma flyttade till Stockholm och hon tréaffade pappa har paverkat att ja bor
har och helt enkelt ar den jag ar.” Texten ligger nara annalen pa sa séatt att en rad listade

hé&ndelser och egenskaper radas upp utan inbdrdes samband eller sammanhang.

| framtidsavsnittet ser vi ett tydligt exempel pa existentiella stallningstaganden ur ett
personligt perspektiv. (Nagot som allméant férekom i elevtexterna.) Dar finns utblickar mot
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samhallsengagemang men fokus ligger pa den individuella upplevelsen och kopplas inte till

det forflutna, historien eller till kontrafaktiska perspektiv.

Med andra ord askadliggor texten lag narrativ kompetens da den utmarks av brist pa tydlig
berattarrost, listade handelser, avsaknad av intrig, problem och réd trad. Daremot sticker det

personliga existentiella stallningstagandet och engagemanget ut.

En elev som inte har tillagnat sig redskapen for att skapa en beréttelse har svarare att skapa
meningsfulla sammanhang och har &ven svarare att uppna historieforstaelse i termer av

forandring, orsaker och foljder.

11 Hur uppstar narrativ kompetens?

Vad forklarar att texter har hog respektive 1ag narrativ kompetens? Den avgorande faktorn
verkar 6vertygande vara elevens sprakliga formaga. De texter som uppvisade hég narrativ
kompetens var texter som dven uppvisade ett utvecklat sprak. Jag har tidigare pekat pa att
formagan att beharska sprak och begrepp verkar hanger ihop med férmagan att forklara, se
mer komplexa orsakssammanhang och fa perspektiv pa sin egen identitet. Jag tittade av den
anledningen pa elevernas betyg i svenska i relation till hog respektive lag narrativ kompetens
(betyg fran ak 9). | mina tva narlasningar blev det inget napp. Inte ovantat hade eleven med
hog narrativ kompetens mvg i svenska. Men det hade &ven eleven med lag narrativ
kompetens. Men i gruppen som helhet (21 elever) framkom féljande monster. Texterna med
Iag narrativ kompetens hade éverlag svaga betyg i svenska (g) och tvartom texter med hogre
narrativ kompetens utgjordes av elever med vg eller oftast mvg i svenska. En intressant
iakttagelse var att elever med laga betygspoéng i vrigt men med hogre betyg i svenska

uppvisade hdgre narrativ kompetens.

Jag tror aven att lararen och instruktionens betydelse ar av central betydelse. Framforallt
instruktionen kring hur en beréattelse kan konstrueras med en tydligare stéttning i hur en
handling byggs upp med aktorer, problem och poéng. Det galler &ven uppgifterna kring

kallkritik, olika forklaringsmodeller och sambanden mellan den lilla och stora beréattelsen.
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Andra Faktorer som skulle kunna vara intressanta att titta pa och som hypotetiskt borde ge
utfall &r kon och alder. I min undersékningsgrupp dominerade flickorna och de sju? texter
som ar skrivna av pojkar gor det svart att jamfora grupperna. En allméan iakttagelse &r anda att

pojkarna 6verlag skrev platta texter. De fa riktigt ofullstandiga texterna aterfanns i denna
grupp.

Hypotetiskt borde formagan att forklara mer mangsidigt tillta med dkande alder. 1 min
undersokning fanns inget som tydde pa att gymnasieelever hade en mer utvecklad formaga att
t ex ge strukturella forklaringar till forandringar. Snarare fastnade de flesta i ett personligt

perspektiv.

Socio-kulturell bakgrund borde ge utfall. Elever som pa grund av denna faktor har daliga
sprakkunskaper borde ha svarare att tillagna sig verktygen. De elever i gruppen som lést
svenska 2 aterfanns i gruppen Iag narrativ kompetens. | min undersokning var de dock flest
elever med invandrarbakgrund som skrev de mest utvecklade texterna. Men de var ocksa
elever som kom fran miljoer dar sprak och studier har hdg status trots att de inte kom

medelklasshem.

| texterna kunde man &dven iaktta olika formaga till rolltagande. Texter med hog narrativ
kompetens kannetecknades av formaga att ga in i rollen till en "anfader” och férhalla sig till
rollen genom hela beréattelsen. Och dven om texten inte hade en rod trad lyckades nastan alla
i nagon del leva sig in i berattelsen. Man har i amnesdidaktisk litteratur pekat pa likheterna
mellan berattelsen och rollspelet. For att ett rollspel ska fungera kravs att man koper rollen
och kliver in i det "rituella rummet” for att spelet ska fungera. Nagon liknande kreativ process
verkar behdvas for att en beréttelse ska fungera. (Karlsson 2008 s 35)
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12 Svar pade 6vergripande fragestallningarna

Ar narrativ metod ett effektivt redskap for att organisera historia pa ett meningsfullt sétt?
Om ja - hur och i vilka avseenden paverkades elevernas historieforstaelse?

Avsikten att eleverna pa ett naturligt satt skulle koppla och integrera den lilla berattelsen till
den stora infriades inte av sig sjalv. Atta av 21 lyckades med den mandvern och It familjens

historia utspelas mot de stdrre historiska handelserna.

Likasa fick antagandet att dldre elever lattare skulle kunna fora strukturella resonemang stryka
pa foten. Tydligt ar att formagan till historiska forklaringar i termer av opersonliga krafter inte

automatiskt infinner sig med aldern.

Om narrativ metod syftar till att eleverna ska uppna metakognitivt insikt genom
kontrafaktiska resonemang finns en del invandningar. Utvecklade kontrafaktiska perspektiv
var séllsynta. De férekom men det vanligaste var enkla omdémen som att historien skulle

kunnat se annorlunda ut.

| bilden av framtiden uppvisade texterna en narmast samstammig bild dar eleverna
framstallde sig sjélva i en tankt, ofta idealiserad, situation utan nagra direkta kopplingar till
historien. De hade 6verlag svart att koppla framtiden till deras faktiska livssituation

framforallt i termer av genus, etnicitet och klass.

Alla elever lyckades forvisso mer eller mindre konstruera en berattelse 6ver tiden. Av dem lag
tretton av tjugoen néra kronikan. Beréttelsens signifikativa inslag saknades dock och texterna
hade lag narrativ kompetens i den meningen att det fanns aktorer och/eller intrig men ingen
rod trad, foljder och I6sning. Sa svaret i dessa avseenden maste bli bade ja och nej med

overvikt pa nej.

Bland de texter som pekar mot att narrativ metod ar en effektiv metod aterfinns atta elever
som lyckades med att utveckla en berattelse. Att de texterna uppvisade narrativ kompetens var
helt uppenbart. Det vill sdga texterna visade pa hur historiens olika tempus hanger ihop och
att det har en bade existentiell betydelse likval som den skapar handlingsberedskap nu och
senare i livet. Dar fanns berattelsens alla delar som hjalper beréattarjaget att forhalla sig till sin
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historia, sitt nu och framtid. Dar finns en tydlig beréttarrost, en intrig, dess foljder och
I6sning. Berdttelsen kretsar kring ett identitetssékande dér berattarjagets speglingar i andras
historia och identitet hjalper henne att bli medveten om sin egen identitet dar hon prévar och

forandrar sina stallningstaganden.

For historieforstaelsen har det foljande betydelser: Det verkade som man lattare kunde skriva
in den egna historien i ett storre sammanhang. Man kunde vaxla mellan personliga och
strukturella forklaringar. Eleverna hade lattare att forhall sig till forandring, orsaker och

foljder. De texterna uppvisade en insikt i hur historia skapas och anvands.

Gar det att undersoka och komma at begreppet historiemedvetenhet och ar det mojligt att

beddma narrativ kompetens?

Om man vill ndrma sig begreppet historiemedvetenhet i vid och allmén mening tror jag det
moter pa problem. Jag har inte i beskrivningarna av historiemedvetenhet last orden
“meningsfulla sammanhang” sa manga ganger. Hur bedémer man vad som &r meningsfullt
eller avgor existentiella upplevelser av tid? Detta tycks ligga ndrmare terapeutiska discipliner
an traditionell historisk metod och teori.

Begreppen ar for allmanna och svaratkomliga. Jag menar dven att Eliasons.... forts

Daremot tror jag det gar att det gar att bryta ner begreppen i mindre hanterbara delar. Att
bedéma olika formagor och argumentera for att de &r aspekter av begreppet
historiemedvetenhet och att det darmed ar moéjligt att beddoma elevens narrativa kompetens.
Jag menar att dessa formagor ar svarare lattare och svarare att bedoma. Kallkritisk formaga,
att anvanda olika forklaringar ar lattare &n att bedéma metakognitiv formaga (bilaga 3)

Ett problem vid bedomandet av elevtexter ar att man ofta far svar dar eleverna forsoker kanna
av "koden”. Man far de svar eleverna tror att de forvantas leverera. Jag har forsokt komma
runt detta genom att undersoka forekomsten av olika férmagor och existentiella markorer som
inte uttalat efterfragas av eleverna. Genom att narma mig forvantningshorisont,
handlingsberedskap, existentiella stallningstaganden o s v. Min ambition var att ge s& goda
argument som mojligt fran olika horisonter for att forsoka belysa begreppen genom en metod
som narmast skulle kunna beskrivas som ett texttolkande hermeneutiskt tillvagagangssatt.
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Jag har visat hur elevernas val i sig innebar en meningsskapande aktivitet. Man valde att
rekonstruera sin historia ur ett personligt meningsskapande perspektiv. Man minns det som
gar att greppa och som har betytt nagot. Min tolkning &r att vad vi minns i forsta hand ar det
som ar betydelsefullt utifran ett personligt perspektiv.

Att ett antal texter, om an langt fran alla, lyckades genomfora kontrafaktiska resonemang och
perspektivbyten star helt klart, vilket, av elevtexterna att doma, innebar att dessa elever

lyckades fa nya perspektiv pa sin identitet och sin historia.

En annan kategori av existentiella markeringar rorde elevernas framtidsférvantningar. Néstan
alla hade en stark utvecklingsoptimistisk framtidshorisont. De positiva férvantningarna var
starkt markerade om &n i en till 6vervégande del personlig kontext.

Néstan alla elever framholl familjen och slaktens betydelse for sin identitet. Dar fanns inslag
av foreddmen, stod, sjalvfortroende och tilltro. Genom att spegla sig i den &ldre generationen
kunde livet ga vidare i en positiv bemarkelse. Genomgaende i texterna var sokande efter
identitet och bekraftelse. Inte sallan i betydelsen av att starta ett nytt liv i ett nytt land. |
forhallandet till sin historia fanns aven inslag av betydelsen att inte aterskapa negativa
monster. Socialt engagemang var &ven ett vanligt framtidsscenario. | det avseendet lyckades
ett flertal texter skapa nagon slags handlingsberedskap ur sin historia.

Det existentiella markeringarna var personliga och berdrde till stor del den lilla historien

Men det férekom &ven existentiella utsagor kopplade till historien. Ca en tredjedel (8)

refererade till historiska handelser. Det forekom dven texter som lyckades generalisera den

personliga historien till att forsta historisk skeenden. Antal?

Hur ska man forsta att sa fa elever skrev in sig i ett storre historiskt perspektiv eller kopplade
sina liv till historiska skeenden? Och &r det ens historia? Med avstamp i de som foresprakar
en standpunkt med utgangspunkt i historiemedvetandebegreppet skulle motargumentet lyda
att det centrala for allt meningsskapande ar den historia som betyder nagot for manniskan i

hennes livssituation. 56 hnu
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13 Hur ser en undervisning ut som utvecklar narrativ kompetens?

En slutsats av underdkningen dr att flertalet av eleverna inte av sig sjalva behérskade de
redskap som behovs for att utveckla narrativ kompetens. Fragan som maste stallas blir da: Hur
ser den historieundervisning ut som skapar de bésta forutsattningarna for att utveckla denna

formaga.

De principiella delarna i uppgiften behover inte forandras. Som den formulerades uppfylldes
bade Rusens och Eliassons kriterier pa innehallet i en undervisning som syftar till att utveckla
historiemedvetandet. Den utgick fran elevernas livsvarld och referenser. Den historiska
kontexten aktiverade de tre tidsdimensionerna da, nu, sedan. Den lyfte fram akt6rerna for att
skapa empati och 6ppnade upp mot historien utanfor individen. Till det kommer att uppgiften
aven kravde perspektivbyten, erbjod infallsvinklar for att diskutera kontrafaktiskt och uppna
metakognitiva perspektiv.

Jag tror aven greppet att bedoma enskilda formagor ar en framkomlig vég for att bedoma
historiemedvetenhet. Men identifieringen av formagorna och metoden maste utvecklas och
forbattras. Fragor som maste stéllas &r vilka formagor beskriver bast historiemedvetande och

narrativ kompetens och hur bedémer man systematiskt detta i elevarbeten.

For att skapa empati hos eleverna bor det kreativa skrivandet uppmuntras. Rolltagandet och
formagan att leva sig in i en annan manniska verkar ha en central betydelse for att skapa
utvecklade texter.

De brister som uppsatsen uppmarksammat satter fingret pa lararen och instruktionens
betydelse. Eleverna hade bland annat problem med att konstruera en beréttelse, problem med
kéllhanteringen och svart att vaxla mellan olika forklaringar. Att eleven uppmanas skapa en
intrig, félja en rod trad eller uppmanas forklara ar inte tillrackligt i sig. De forefaller som
eleverna skulle ha haft hjalp av en tydligare stottning i instruktionsdelen och /eller
lararinstruktion/handledning. Vi maste atervanda till Halldén som papekade vikten av att

skapa gemensamma referensramar och upprétta dessa.

De papekade bristerna ar starkt knutna till spraket. Det var uppenbart att brister i den
sprakliga formagan var ett hinder for att uppna forstaelse. Kanske inte en sa omvélvande
insikt i sig. Men som historielarare uppmarksammar det oss pa sprakets betydelse, nagot vi
inte alltid satter i forsta hand. For historieforstaelse och for att utveckla narrativ kompetens &r

spraket centralt. Som jag visat blev det tydligt i elevtexterna med hog narrativ kompetens.
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Pa min skola har vi introducerat "genrepedagogiken”. Med avstamp i den metoden skulle
uppgiften kunna utvecklas, bli tydligare och stétta eleven i skrivandet och utvecklandet av

texterna.

Om historiemedvetenheten ska utvecklas maste projektet knytas till betyg och bedémning.
Uppgiften bor forankras i amnesplanens syfte, malformuleringar och kunskapskrav. For att
bedoma elevernas formagor syns det naturligt att gora detta genom formativ bedémning
vilket &ven skulle innebéra en tillampning av skolans “pedagogiska plattform”.

14 Avslutandediskussion

Som jag namnt fungerade det att utga fran elevernas egna berattelser. Elevernas olika
kulturella bakgrunder var en resurs i sig. En lardom inte nog sa viktig pa en mangkulturell

skola.

Intressant var att elever med dramatiska héndelser i bagaget ofta hade lattare att
uppmarksamma den storre historien, orsaker, sammanhang och att resonera kontrafaktiskt.
Vilket bekraftar historiedidaktikern Jorn Risens iakttagelse att historiemedvetandet tenderar
att aktiveras av "borderline events” alltsa av trauman och kriser. Stora férandringar och
osékerhet.( Karlsson&Zander 2009 s 51)

Sjalva detta faktum kunde anvéndas for att med eleverna diskutera vilken betydelse historien
kan ha. Inte séllan brukar man ju anféra att svenskarnas omedvetenhet om sin historia hanger
ihop med var langa fredsperiod och att vi inte har perspektiv pa var kollektiva identitet.

Ligger det nagot i iakttagelsen?

| samband med detta borde det vara pedagogiskt tacksamt att utifran elevernas familjehistorier
diskutera varfor manniskor flyttar. | elevernas beréattelser finns levande beskrivet alla de
klassiska orsakerna till varfor manniskor alltid har flyttat dver och inom grénser. Men inte
som strukturer och siffror utan levande illustrerat i elevernas slékthistorier. Det ar ett upplagg

svart att ga forbi.

Den narrativa metoden som sadan borde kunna och anvandas som utgangspunkt for den

vidare historieundervisningen. | berattelsen blir historiens grundfragor om forandring, orsaker
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och foljder tydligt belysta. En rad mojligheter 6ppnar sig for att utifran elevernas beréttelser
introducera historisk metod och teori. Beréttelsens struktur lockar oss in i att stalla fragor.
Ingenting hindrar att utifran elevernas texter betrakta historia som narrativ i Gvrigt och

generalisera modellen till 6vriga moment i undervisningen.

Att anvanda narrativ metod ar ocksa ett satt att integrera mal. | GY 11 har man i &mnesplanen i
historia lyft fram historiebruk och historiemedvetenhet som centrala syften for

historieundervisningen.

”Undervisningen i &mnet historia ska syfta till att eleverna breddar, férdjupar och utvecklar
sitt historiemedvetande genom kunskaper om det forflutna, formaga att anvanda historisk
metod och forstaelse av hur historia anvéands. Eleverna ska darigenom ges majlighet att
utveckla sin forstaelse av hur olika tolkningar och perspektiv pa det forflutna préaglar synen pa
nutiden och uppfattningar om framtiden.” (GY11)

Forutom att den narrativa metoden aktiverar historiemedvetandet &r elevernas texter i hogsta
grad levande exempel pa historiebruk. Forstas ett existentiellt bruk, att soka férankring och
identitet, men i texterna fanns aven andra bruk exemplifierade exempelvis kollektivt minne
och ideologiska bruk. Manga av texterna illustrerar val hur historia skapas och anvands. Flera
av amnesplanens syftesformuleringarna och de uppstéllda malen integreras genom att tillampa

narrativ metod.
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Analysschema

Historisk handelse

Personlig (den lilla)

Strukturell (den stora)

Berattelsekonstruktion Platt Utvecklad
Samband/Orsaker Personlig Utvecklad strukturell
Da

Nu

Sedan

Perspektivbyte Da Sen

Metakognition Ja Nej
Forvantningshorisont Negativ Positiv

Historiska begrepp nej ja

Kallkritik
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Uppstallning 6ver Narrativ kompetens. Formaga och bedémningssvarighet

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Spraklig Kallkritik Nivavaxlingar Vaxla mellan Perspektivbyten Kontrafaktisk och Handlingsberedskap
formaga/begrepp mellan den lilla | forklaringar metakognitiv Forvantningshorisont

och stora
berattelsen

formaga
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