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En inspirationsskrift fér skolans alla larare om jamstalldhet
for hallbar utveckling i ett globalt perspektiv

I din hand haller du en skrift som riktar sig till var
och en som arbetar pedagogiskt inom forskola,
grundskola och gymnasium.

Innanfér parmarna finner du praktiska tips och rad
for hur du och dina kolleger kan arbeta med jam-
stilldhetsfragorna tillsammans med sma och stora
elever. | de olika avsnitten diskuterar och féreslar
erfarna pedagoger med genuskompetens ett urval
arbetssatt och material. Har berattas ocksa om inspi-
rerande internationellt utvecklingssamarbete, och om
olika mojligheter att lara mer om jamstalldhet och
hallbar utveckling i ett globalt perspektiv.

| arbetet med inspirationsskriften har det blivit allt
tydligare att, ett jamstalldhetsperspektiv — en medve-

% Sida

tenhet om hur genus spelar in i vara liv — kravs saval
i kampen mot fattigdomen i varlden som i larandet
for hallbar utveckling.

Att arbeta med jamstilldhet och de stora framtids-
fragorna handlar om att pa ett kraftfullt satt ta sig an
laroplanens vardegrundsmal.

Var férhoppning ar att innehallet ska ge upphov till
inspirerad reflektion — och till aktivt larande om jam-
stilldhet for hallbar utveckling i ett globalt perspektiv!

Initiativtagare till skriften dr Sida i samarbete med
Den Globala Skolan. Skribenterna ansvarar sjalva for
innehallet

Eva Lena Volk
Projektledare och redaktor
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Jamstalldhet ar en lyx som vi 1 de rika landerna kan kosta pa oss. Men
det ar ingenting for de fattiga landerna.<« Sa resonerade nagra svenskar 1
en undersokning vi gjorde {or ett par ar sedan.

Men ingenting kunde vara mera fel. Jamstalldhet skapar ett rikare liv,
likaval dar som har.

Vi vet att jamstalldhet 6kar den ekonomiska tillvaxten bland fattiga méan-
niskor. Men att hava fattigdom handlar inte bara om bittre ekonomi. Det
handlar minst lika mycket om makt over sitt eget liv, frihet fran fordomar
och fortryck. For oss pa Sida ar det av den anledningen viktigt att driva jam-
stalldhetsfragorna 1 allt vi gor. Ocksa 1 vart folkbildningsarbete 1 Sverige.
Darfor genomforde vi 2005-2006 en storre satsning pa jamstalldhetstemat —
en satsning som vackte stort intresse, inte minst 1 skolans varld.

For att hjalpa larare att ta upp fragor kring jamstilldhet och utveckling,
sa har vi 1 samarbete med Den Globala Skolan bett nagra val meriterade
pedagoger att arbeta fram denna skrift. Dessa ansvarar sjalva for innehallet.

Stockholm 1 maj 2006

.
/
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_johan /f/ferblom, ‘Informationschef, Sida
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attigdom berévar manniskor friheten att bestimma 6ver

sina egna liv. I arbetet med detta inspirationsmaterial

har det statt allt tydligare for oss som medverkat att ett

jamstélldhetsperspektiv - en medvetenhet om hur genus

spelar in 1 vara liv — kréavs savil 1 kampen mot fattigdomen 1 virl-

den som 1 ldrandet for hallbar utveckling. Det handlar om att

berika. Savil levande ménniskors berittelser som statistik vittnar

om att jamstalldhetsarbete, 1 de sammanhang dar det bedrivs,

berikar — enskildas liv och hela samhaillens utvecklingsmajlig-

heter. Att jamstalldhet 4r en mansklig rattighet, det

\/ ~, vetvisedan tidigare. ”Alla manniskor ar fédda fria

i och lika 1 vdrde och rattigheter.” Och, det

./ racker ju egentligen som argument for jam-
) stalldhetsarbete.

LIKAVAL DAR SOM HAR
Undervisar vi om tillstand och strukturer 1
varlden, sa stiller trovirdigheten oss infor

| kravet pa en medvetenhet om samma
| . strukturer 1 det rum dar vi lar. Demokrati-
_._/"

studier kriaver alltsd demokrati 1 studierna.

Studier av jamstilldhet 1 virlden kriver vérldens jamstilldhet 1
studierna. Vi har darfor i denna skrift lagt stor vikt vid det for-
hallningsséitt med vilket larande om jamstalldhet och hallbar
utveckling behéver ske i skolan. Vikten av férhallningssétt utgor
redan vunnen insikt fér dem som inom férskola och skola erfa-
rit hur genusmedveten pedagogik berikat flickors och pojkars
mojligheter till hallbart larande. Det numera riksbekanta arbetet
i ett par forskolor 1 Gévle visar hur barnens livskompetens kan
starkas — hur de blir sikrare och mer kreativa — nar deras moj-
ligheter till lirande bortom konsstereotyper uppmuntras.” Elfte
Stegets arbete 1 grundskolan vittnar om detsamma. Medveten
genuspedagogik motarbetar fortryck, och bade flickor och pojkar
mar battre av den.’

Runt om 1 varlden pagar ett offensivt och idérikt arbete for
manniskors rattigheter till livsutrymme och medansvar — rittig-
heter oavsett konstillhérighet. Det forsiggér i svenska klassrum, 1
afghanska flickskolor, 1 ”workshops” pa den sydindiska landsbyg-
den, 1 genusutbildningar 1 sodra Afrika — och pa manga, méanga
andra platser 1 vildigt skiftande sammanhang. Inblicken 1 detta
har inspirerat oss som fatt vara med och ta fram denna skrift.
Forhoppningen ar att vi ska kunna inspirera vidare! Vi hoppas
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att de vittnesmal om jamstilldhetsmedvetet arbete som vi valt att
skildra, ska ge upphov till reflektion. Inspirerad reflektion.

Att vara kvinna och fattig innebar 1 de flesta fall nagot annat dn
att vara man och fattig. Till den utsatthet det innebir att vara
fattig, laggs for gruppen kvinnor oftast utsattheten av att vara
underordnad 1 en konsmaktsstruktur. I undersokningar som
olika FN-organ och enskilda forskare tagit fram syns samtidigt
att fattiga kvinnor runtom 1 virlden spelar en nyckelroll for
resurshushallningen och hanteringen av naturtillgangar. Av
jordens 1,3 miljarder extremt fattiga manniskor (som lever pa
mindre 4n en amerikansk dollar per dag) beriknas merparten
vara kvinnor. Det visar sig att kvinnor och man manga ganger
har vildigt tydligt definierade roller 1 sin relation till naturen,
sarskilt 1 sa kallade utvecklingslander. Fattiga kvinnor pa lands-
bygden star ofta 1 ett mycket nara forhallande till ekosystemen
omkring dem exempelvis genom att de hamtar bransle, mat
och andra ravaror ifran dem. Manga ganger besitter dessa
kvinnor stor ekologisk kunskap. Det har ocksa visat sig att det
bland just kvinnor pa landsbygden gar att finna initiativtagare
till ett ckologiskt och etiskt medvetet férhallande till naturen
och dess resurser. Fattigdomsbekdmpning och strategier for
hallbar utveckling kan inte nd bestdende framgang om de inte
utgar ifran dessa sakforhallanden och tar sig an dem utifran en
genusmedveten analys. Trots detta aterfinns fa kvinnor — 1 syn-
nerhet fran fattiga lander — 1 offentliga sammanhang dar stra-
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tegier for resurshushéllning diskuteras och beslut om resursfor-
delning tas. Den kenyanska mottagaren av Nobels fredspris 2004,
Wangari Maathai, far ses som ett undantag. Hon uppmirk-
sammades for sin genusmedvetna miljokamp och fattigdoms-
bekampning. I dag sitter hon bland annat med i ett internatio-
nellt nétverk for kvinnliga miljéministrar. Genusmedvetenhet
ger dock snabbt insikt om att det inte ar en kvinnofraga huru-
vida hallbar resurshallning ska kunna komma till stand. Det 4r
en fraga for bade kvinnor och min att ta sig an — tillsammans.'

Internationella diskussioner och forhandlingar kring utveck-
lingsfragor tar nu alltmer upp frdgan om genusanalys och vikten
av jamstalldhet. FN har pa olika vis, inte minst under sina
Kvinnokonferenser® lyft fram fragor om kvinnors rattigheter och
behov genom artiondena. Sarskilt vid den 4:e kvinnokonferensen
1995 1 Peking. Har belystes ocksa for forsta gdngen pa allvar de
stora utvecklingsfragorna ur ett genus- snarare an ur ett kvinno-
frageperspektiv. Nastan tio ar senare, 2003, beslutade I'Ns
kommitté f6r hallbar utveckling att genusanalys och jamstalld-
het skulle beaktas inom samtliga omraden fram till 2015, det ar
da arbetet med de sd kallade Millenniemalen ska ha natt upp-
stallda malnivaer.®

FNs Millenniemal

1. Utrota hungern 4. Barnadodlighet 7. Miljé
2. Skola 5. Médradodlighet 8. Gemensamt
3. Jamstélldhet 6. Hiv/Aids, Malaria ansvar

(Se mer om Millenniemalen hos FNs utvecklingsorgan UNDP, www.undp.se)


http://www.undp.se

Begreppsnyckel

FATTIGDOM ir ett mangdimensionellt begrepp. Fattigdomen i
varlden dr djup och utbredd och tar sig manga olika uttryck, allt
fran sjukdom och svilt till diskriminering och férédmjukande
behandling. Den berévar minniskor friheten att bestimma 6ver
sina egna liv. Fattigdomens kérna utgérs av brist pd materiella
tillgangar och brist pa makt och valmajligheter. Som matt pa
fattigdom anvinds ett index som FNs utvecklingsorgan (UNDP)
tagit fram — och som arligen redovisas i Human Development
Report. Detta fattigdomsindex, Human Poverty Index, utgér ett
samlat matt i vilket ingar sannolikheten vid fodseln att inte 6verleva
40-arsaldern, analfabetism, andel av befolkningen som inte har
tillgang till rent dricksvatten, andel underviktiga barn under 5 ar,
andel av befolkningen som lever under en fér manga nationer
faststilld fattigdomsgrins (till exempel <1 USdollar per dag). Fér
att en fattigdomsinriktad atgird ska bedémas som lyckad, bér den
medféra att fattiga kvinnor och min fatt 6kad valfrihet p4 omraden
som rér deras grundlaggande livsvillkor.

FEMINISM ir en askadning, rorelse, samhillssyn som utgar ifran
att kvinnor som grupp ar underordnande man som grupp, och
arbetar for att férdndra detta. Feminismen strévar efter kvinnors
fulla (ekonomiska, sociala och politiska) rittigheter. Det finns flera
inriktningar inom feminismen.

GENUS (engelska gender = det sociala kénet) ger uttryck fér de
normer och férestallningar som formar hur kvinnor/flickor och
mén/pojkar dr/bér vara eller géra, och fangar vad det innebir att
vara kvinna/flicka eller man/pojke i olika sammanhang. Genus gar
tvdrs 6ver alla andra kategoriseringar av manniskor. Hur genus

uttrycks beror pa det sociala och kulturella ssmmanhanget, och ar
nagot man lir sig i en socialisationsprocess. Genusrelationer ar
foranderliga, vilket bevisas av att de ser olika ut i olika samhillen
och over tid.

FNs utvecklingsorgan (UNDP) har tagit fram ett Gender-
Related Development Index som kan sagas utgéra ett matt pa hur
vél invagt genusperspektivet ar i en viss nations utveckling. | detta
matt ingar bland annat genomsnittlig férviantad livsldngd vid
fodseln fér kvinnor respektive min, lis- och skrivkunnighet for
kvinnor respektive min, hur manga flickor respektive pojkar som
ar inskrivna i skolan och berdknad inkomst fér kvinnor respektive
man.

JAMSTALLDHET anvénds fér att tala om réttvisa mellan kvinnor
och min, och innebir att kvinnor och mén, flickor och pojkar har
lika rattigheter, mojligheter och skyldigheter inom alla omraden i
samhiillet.

KON avser de biologiska och fysiologiska drag som definierar
ménniskor som kvinnor eller man. Huvudsakligen bygger det pa
hur kénsorganen ser ut. Dessa drag utesluter inte alltid varandra,
da det finns individer med bade feminina och maskulina fysiolo-
giska karakteristika.

UTVECKLING Ingen objektiv definition finns, men utveckling
kan sammanfattas som sadan férandring som 6kar mojligheten
for manniskor att leva ett fullvirdigt liv dar de ocksa har ritten att
sjdlva vilja vad det livet ska innehalla. Utéver ekonomisk tillvaxt
inkluderar utveckling oftast ocksd omraden som hilsa, utbildning
och draglig levnadsstandard — matt fér vilka FNs utvecklingsorgan
(UNDP) inkluderar i sa kallad "mansklig utveckling”.
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FNs millenniedeklaration fran 2000 lagger fast atta mal som
virldssamfundet behover na fram till senast 2015 om inte fat-
tigdomen ska dventyra en hallbar utveckling globalt sett. I
flera av malen ar jamstalldhetsperspektivet uttalat, och i dekla-
rationens inledning uttrycker tydligt det férsamlade varlds-
samfundet:

"Vi beslutar (...):

Att frimja jamstalldhet och starkande av kvinnors
makt éver sina egna liv som effektiva vigar att bekimpa
fattigdom, hunger och sjukdomar och stimulera en
utveckling som verkligen &r hallbar.” 7

I mars 2004 kom Utrikesdepartementets enhet foér global
utveckling med en rapport 1 vilken det pavisas att strategier for
fattigdomsbekampning 1 forstone kan verka kénsneutrala men
istéllet oftast utgar fran och gynnar man. Konsdiskriminering
far odesdigra konsekvenser for kvinnor — ohilsa, krankningar,
till och med vald och déd — och leder till att samhillets resur-
ser utnyttjas ineffektivt, vilket missgynnar bade kvinnor och
mian. Det visar sig att denna diskriminering motverkar saval
fattigdomsbekampning som arbetet f6r en hallbar utveckling. I
rapporten konstateras att detta ar en fraga om makt, och att
makt dr konstruktioner och férhallanden som kan @ndras.

En viktig utgangspunkt for ett sadant forandringsarbete ar
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Sveriges nya ~Politik for Global Utveckling” (PGU) som tridde
1 kraft 2004 (riksdagsbeslut 2003). Den tar fasta pa det som lyfts
fram 1 FNs millenniedeklaration och ar, kan man sidga, avsedd
att fungera som ett brofaste in i den svenska politiken fo6r den
globala utmaning som uttrycks dar. Sveriges PGU ska berora
alla politikomraden, och utbildningspolitiken 4r tankt att gé 1
taten for denna globala utvecklingsstravan! Tva grundlaggande
perspektiv — ett réttighetsperspektiv och de fattigas perspektiv
— ska styra arbetet med att férvekliga PGU.* Att vara medveten
om hur olika villkoren kan vara f6r fattiga kvinnor och man ar
alltsa nagot av en forutsattning for att lyckas med det globala
arbetet for en hallbar utveckling, och for lirandet darom.

”Hur kan denna skrift ta sig an nagot sa vitttamnande som att
forsoka inspirera till jamstalldhet och lirande for hallbar
utveckling med ett globalt perspektiv?”, kan man undra. Det
finns manga som redan gor detta och som kan visa pa vigar.
Pa de sidor som foljer, vittnar pedagoger, aktivister och forskare
om hur de gor nir de provar genuspedagogiska och andra jam-
stalldhetsmedvetna vigar till férandring 1 riktning mot hallbar
utveckling.

Genom att lata personer med stark genuspedagogisk kom-
petens komma till tals, har vi velat ge fragor om genusmedve-
tenhet 1 skolarbetet den uppmarksamhet som just larande for
hallbar utveckling kriver.



Hallbar utveckling har lange forknippats med fragestillningar
1 det naturvetenskapliga omradet och varit mer eller mindre
likstallt med miljoomsorg, Begreppet hallbar utveckling myntades
forsta gangen pa allvar 1 Brundtlandrapporten ”Var Gemen-
samma Iramtid” och definierades da som ”...en utveckling som
tillfredsstaller dagens behov utan att aventyra kommande gene-
rationers mojligheter att tillfredsstalla sina behov.™

Néar héllbar utveckling 1 dag behandlas och diskuteras 1
internationella, nationella och lokala politiska sammanhang
sammanfattar begreppet en bred och sammanhingande
beskrivning dar ekologiska, ekonomiska och sociala fragestall-
ningar ingar och samverkar med varandra. Har finns fragor om
jamstalldhet mellan kvinnor och man med. Dels som uttryck
for en viktig social dimension, ett falt fullt av dilemman och
moijligheter 1 samspelet mellan minniskor av olika kon. Dels
som uttryck for de rattigheter som vi, var och en, kvinnor och
min, omfattas av 1 kraft av att vi 4r — manniskor. Jamstalldhet
handlar alltsd om kvinnors och mins rittigheter, mojligheter
och medansvar 1 arbetet for en hallbar utveckling,

Att verka utifran ett jamstalldhetsmedvetet perspektiv for
hallbar utveckling, ar inte ”bara” nedlagt som central uppgift 1
internationell utvecklingspolitik utan ocksa 1 nationell skolpolitik.
Att arbeta for jamstilldhet 1 skolan 4r en fraga om savil peda-
gogisk professionalitet som samhallelig hallbarhet. I de
nationella styrdokumenten for skolan gar jamstalldhet — liksom
for ovrigt internationalisering — igen som oundvikliga dimen-
sioner att rora sig 1 for den som tagit sig an uppgiften att verka dér.
Begreppet larande for hallbar utveckling rullar nu allt tydligare
in mot skolans varld. Framfor allt berors gymnasieskolan. Fast,

Ekonomiska fragestallningar

HALLBAR
UTVECKLING

Sociala
fragestillningar

Ekologiska
fragestillningar

egentligen skrivs hela skolans uppdrag om 1 detta perspektiv. I
Hagadeklarationen (2000) beskrivs Sveriges hallning om ldrande
for hallbar utveckling. Dess konsekvenser for arbetssitt, sam-
arbetsformer och pedagogiska metoder har sedan uttolkats av
Myndigheten f6r skolutveckling (se ruta).

Medvetenhet om och arbete med jamstalldhet spelar stor
roll for saval arbetssitt, samarbetsformer som pedagogiska
metoder 1 ett ldrande for hallbar utveckling,

JAMSTALLDHET GOR VARLDEN RIKARE! 9



3 Lirande for hallbar utveckling

DEMOKRATISKA ARBETSSATT Undervisning/pedagogisk
verksamhet inom omradet hallbar utveckling bér kdannetecknas
av ett demokratiskt arbetssatt dar processen sitts i centrum.
Den lirande ska ges mojlighet att vara delaktig i utformningen
av bade undervisningens/den pedagogiska verksamhetens
former och innehall.

KRITISKA FORHALLNINGSSATT Kritiska forhallningssatt
ska vara centrala vid planering och genomférande.
Intressekonflikter mellan krafter i samhillet och hur de
paverkar olika parters beskrivningar av ett problem/en fraga
ska tydliggoras.

AMNESOVERGRIPANDE SAMARBETEN Hallbar utveck-
ling ska vara ett ssmmanknytande perspektiv som hjalper
larande och larare att relatera nya kunskaper till det som
tidigare larts och att koppla samman kunskaper och perspektiv
fran olika &mnen.

MANGFALD AV PEDAGOGISKA METODER Pedagogiken
bér bygga pa kunskaper om hur ménniskor lar sig. Det inne-
bar att hinsyn ska tas till varje individs larstil. Fragor som tas
upp i undervisningen/den pedagogiska verksamheten bér
behandlas fran datid till framtid och fran det lokala till det
globala.

Kalla: Myndigheten fér skolutveckling, www.skolutveckling.se

10 JAMSTALLDHET GOR VARLDEN RIKARE!

Var skrift vinder sig till alla lidrare, fran foérskolan till och med
gymnasiet, till alla dem som har ett pedagogiskt arbete 1 den
obligatoriska skolan — och bortom. Materialet har alltsa en
bred karaktir. Fokus ligger péa inspiration utifran pedagogiska
fragestallningar och arbetssitt. Vi har velat tipsa om material,
organisationer eller personer, som vi bedémer vara rika resur-
ser for undervisning och fortbildning 1 fragor kring genus, jam-
stilldhet och larande for hallbar utveckling. Genuspedagogik,
saval 1 klassrumspraktiken som 1 val av fragor och teman att
behandla, har satts 1 centrum. Pa sa vis vill vi alltsa visa pa
lararprofessionens viktigaste bidrag till att berika virlden
genom jamstilldhet: “learning by doing” 1 skolvardagen. Det
globala perspektivet finns kanske 1 det foljande frimst, men
langt ifran endast, representerat 1 exempel pa hur jamstalldhet
gor varlden rikare genom internationellt utvecklingssamarbete.
Vi hade kunnat belysa manga, manga fler samarbeten som
visar pd jamstalldhetsmedvetna vigar mot hallbar utveckling
Bara 1 Sverige finns ett stort antal enskilda organisationer, kyr-
kor, och skolor som dr engagerade 1 det arbetet. De exempel
som getts plats har har bedomts spegla pedagogernas textav-
snitt val.

Genuspedagogerna Pether Arnberg, Mari Richardsson och
Kajsa Svaleryd delar med sig av erfarenheter och metoder som
de virkt fram vid Jamrum — en pionjarinstitution 1 Sverige vad
genuspedagogik 1 skolan betraffar. Deras arbete med f6rskolor
ar kanske mest kant, och pa Jamrums hemsida (www;jamrum.nu)


http://www.jamrum.nu
http://www.skolutveckling.se

finns flera tips och forslag pa arbetssatt — kostnadsfritt tillgéing-
liga — som lampar sig for just forskolan men ocksa den ovriga
skolan. I denna skrift beskriver Arnberg och Richardsson ett
par utav dem. Charlotta John och Pamela von Sabljar, som
arbetat fram Elfte Stegets metod (www.elftesteget.com), beskri-
ver en del av denna och visar hur du kan tillagna dig ett jam-
stalldhetsmedvetet seende 1 din undervisning genom olika
observationsmetoder. De ger ocksa flera forslag pa évningar du
kan gora tillsammans med dina elever i grundskolan (fran skol-
ar 4), men dven pa gymnasiet. Gymnasielirarna Pernilla
Andersson och Ulrika Lundquist har utvecklat ett tematiskt
arbete med jamstélldhet och genus 1 just forhallande till hallbar
utveckling och globala fragor. Deras bidrag visar pa hur de
lyckats viava samman dessa fragor som beror snart sagt varje
amne 1 skolan, och pa hur ett dmnesovergripande arbete
beframjar lirande for hallbar utveckling. Darefter delger oss
genusvetaren Iredrik Bondestam sina erfarenheter av kons-
medveten undervisning, och utvecklar sina tankar om det nis-
tintill omojliga men dnda oundgingliga 1 att vara genusmedve-
ten 1 det globala rum dar vart larande pagar. Har plockar han
in flera roster fran den internationella diskussionen kring
genusteori och genuspedagogik. Avslutningsvis far Peder
Sandahl ge Den Globala Skolan en rést som forhoppningsvis
ska locka manga till kontakt med dess verksamhet. Samtliga
texter har kommenterats l6pande av en referensgrupp och dar-
efter granskats av Carolina Wennerholm pa Kvinnoforum".
Sist men inte minst, vill jag nimna konstniaren bakom skriftens
meningsbarande illustrationer, Nina Hemmingsson, vars med-
verkan jag ar mycket glad for 1 detta sammanhang da vi vill

lyfta bade angelagna och ganska tunga fragor. Jag hoppas att
du som laser och ser hennes bilder inspireras genom de skratt
och den sjalvinblick som de bjuder oss.

Var forhoppning ar ju just detta, att du ska inspireras till
reflektion kring jamstalldhet och larande for hallbar utveckling.
Att inspirationen ska driva dig att tillsammans med kolleger
och elever vissa genusmedvetenheten 1 skolarbetet, och att det
tar sig uttryck 1 globalt gransoverskridande solidaritet. Svart,
angelaget — men faktiskt fullt mojligt och oerhort givande!
Paula Owens arbetar som studierektor pa en skola 1 Kent,
Storbritannien. Hon har uttryckt en del av denna utmaning
sa har:

"Det faktum att livet &r fullt av inbérdes
sammanhingande kopplingar och beroendeférhallanden
ar en férbannelse och en vilsignelse i ett. Det rymmer
bade granslésa mojligheter och odndliga konsekvenser.
Varje vardeomdéme vi faller sprider sig som vagor pa
vattnet rakt in mot stranden av nagon annans
liv ndgon annanstans.”"?
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Jamstalldhet gor virlden rikare! Dit nar vi inte 1 en handvind-
ning. Vi behover vara manga for att styra 1 mal. Vi som arbe-
tat med denna skrift finns. Du och dina kolleger dirute pa
andra sidan denna text finns. Och sa finns — inte minst — ett hav
av barn och unga mianniskor 1 vara skolor. Tillsammans med
dem kan vi satta oss 1 rorelse for forandring med kursriktning

jamstalldhet for hallbar utveckling 1 ett globalt perspektiv! Lat
vagorna kring ert arbete sprida sig éver haven. Hor gdarna av
dig till oss pa farden!

Uppsala, varen 2006
FEva Lena Volk, Projektledare
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VARFOR

GENUSMEDVETEN
PEDAGOGIK?
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ar det talas om utveckling, handlar det ofta om en

teknisk eller ekonomisk utveckling — sadan som

syns utat och litt later sig mitas. Anda 4ar vi man-

niskor speciella just for att vi har ett samvete,

moral och etik, och kan utvecklas mentalt. Arbetet med virde-
grundsfragor 1 skolan ar absolut grundliggande for utveck-
lingen av vara samhillen. Jamstialldhet handlar om demokrati
och vardegrund. Arbetet for att levandegora och forverkliga
dessa perspektiv pagar stindigt och behover planeras och ledas
av oss vuxna. Avsaknaden av ett fungerande virdegrundsarbete
leder till mobbning och krankningar, till utsatthet och

osikerhet — till en ohéllbar utveckling. For mig inne-
bér ett aktivt arbete med viardegrunden att skapa
sociala processer dar vi genom att ta del av andras

asikter, tankar och kunskaper standigt far méjlighet
att utbyta erfarenheter och att utvecklas.

Vi och vart samhille formar och héller isar
kvinnor och mén. Genus har ersatt begreppen kons-
roll och socialt kén som ar inskrivna 1 vara laroplaner.
Kénsroller ger sken av att kvinnor och man frivilligt
valjer vissa roller och att de kan gora sig fria fran rol-

lerna nar det passar. Sa enkelt dr det inte eftersom varje man-
niska fods och vaxer upp 1 ett genussystem som redan definierat
vad som ar kvinnligt och manligt. Yvonne Hirdmans forskning
och teoribygge har kanske tydligast visat pa dessa sammanhang
och strukturer.

Ser vi sambhillet fran ett fagelperspektiv sa avtecknar sig
genussystemet. Vi ser vissa avlagringar och monster av manni-
skor och deras verksamheter. Det som blir tydligt 4r att kvinnor
och mian halls isar. Mian har tilltrade till vissa omraden som inte
kvinnor har, och omvint. Genussystemet 4r som ett slags apart-
heidsystem som anvisar kvinnor och mén till olika platser, olika
jobb och olika egenskaper 1 Sverige och virlden. Det andra
monstret som avtecknar sig 1 ett fagelperspektiv av samhallet ar
att mannen ar normen. Mannen ar modellen for hur en manni-
ska ska vara, medan kvinnan 4r undantaget. Inom genussystemet
varderas man hogre an kvinnor och mannen blir dirigenom
overordnad kvinnan.” Den manliga 6verordningen handlar
om sma subtila signaler 1 allt fran vilka réster det ar som hors 1
ett klassrum till vilka som syns 1 media och vem det 4r som sitter
1 bolagsstyrelser. Ja, overordningen mirks till och med 1 hur
kvinnor och min sitter. Man tar plats, kvinnor kryper ihop.
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Den manliga 6éverordningen och den kvinnliga underordningen
finns inbyggda 1 spraket, 1 tinkandet och 1 sjilva kulturen.

Det ar inte meningsfullt att férsoka hitta en orsak till den
kvinnliga underordningen och ta reda pa “vems fel” den ar.
Det genuspedagogiska arbetet maste koncentrera sig pa att for-
sta och forandra de processer som bade kvinnor och mén ingar
1. Processer som gor att kvinnor och mén upprepar monster av
kvinnligt och manligt generation efter generation. Varje min-
niska fods in 1 genussystemet. En strategi for forandring dr att
stirra sanningen i vitogat. Ju mer vi vet desto svarare ar det att
halka in pa diverse vandringsmyter om vad som ar kvinnligt
och manligt. Eftersom vi haller pa och gor genus med varandra
hela dagarna handlar det om att ifragasitta och bryta monster.
Men det kravs att du ar modig och végar, for det innebar ju
samtidigt ett ifragasittande av dig sjilv.

Att arbeta med jamstalldhet i ett globalt perspektiv handlar
om att flytta fokus fran vi-och-domperspektivet till att fundera
over oss alla. Vad behover vi alla lara oss for att kunna leva till-
sammans 1 dagens och framtidens globala samhille? Malet 4r
att skapa en uppvixtmiljé som a ena sidan stoder utvecklingen
av individualiteten och en sund sjalvkinsla, och & andra sidan

% skola och utbildning

117 miljoner barn i vdrlden gar inte i skolan. 53 % av dessa
ar flickor.

Killa: UNICEF, 2006, The State of the World's Children
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elevens utveckling som virldsmedborgare. Vi behover bredda
vart sikte och forbereda alla barn 1 landet for ett liv med mang-
fald, inte bara 1 etnisk betydelse utan ocksa avseende genusper-
spektiv, klass, religios ideologi med mera. I det pedagogiska
arbetet maste vi lyfta fram mangfald som nagot acceptabelt
och viktigt att vara uppmarksam pa, inte forstarka fordomar
och omedvetna normer just genom att undvika att prata med
barnen och eleverna om detta. Oriattvisa genusskillnader finns
och de ska bearbetas. Det dr varje pedagogs skyldighet att
arbeta utifran ldroplanernas vardegrund dir jamstalldhet
fastslas som en av de grundlaggande varderingarna 1 vart sam-
halle. Genuspedagogik blir ett sammanfattande begrepp for ett
medvetet arbete 1 skolan med fordomar kring genus samt olika
msatser for att framja jamstialldhet. Det har ar inskrivet 1 lagar
och laroplaner. Vi pedagoger maste bli bittre pa att arbeta for
jamstalldhet pa manga olika plan.

Hallbar utveckling bygger pa tanken att vi bor ta hansyn
till vara medmanniskor och till kommande generationer, samt
insikten om att nuvarande livsstil — framf6r allt 1 den rika delen
av virlden — inte ger forutsittningar fér en god samlevnad och
miljo. For att kunna atgirda globala problem som fattigdom,
ohdlsa och miljoforstoring maste vi arbeta med ekologiska,
ckonomiska och sociala perspektiv. Dessa maste betraktas till-
sammans. Meningen idr att integrera det hallbara tinkandet 1
all verksamhet — det ska inte langre bara handla om naturskydd
eller biologi, utan om livsstil. Inte heller finns det nagon klart
definierad samhillsstruktur som dr hallbar, utan hallbarheten
ar ett mal att strava efter, en process som vi kan vilja att delta 1.
Har handlar jamstalldhetsarbetet om att foga nya kunskaper
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och nya erfarenheter till en redan befintlig virldsbild, att inte-
grera jamstilldhet 1 fragor om hallbar utveckling:

Det ar ocksa viktigt att alla tar sitt ansvar och blir delaktiga
1 processen. Att vi relaterar till oss sjalva och vara egna erfaren-
heter och vidgar perspektivet. Skolan kan — och bér — ha en
mycket tydlig och viktig roll i det arbetet! Genom ett helhets-
perspektiv som hallbar utveckling, diar genusfragor konsekvent
stalls 1 fokus, framstar vidden och djupet 1 vart vuxna ansvar for
att forskolor och skolor ska vara bra uppvixtmiljoer for barn
och unga. Barnombudsmannen stallde sig 2003, mot bakgrund
av manga aktiva kontakter med barn 1 skolaldern, starkt kritisk
till att vuxenvirlden till synes abdikerat frin demokratifostran
och foreslog darfor nolltolerans mot mobbning. Grunden for
jamstalldhetsarbetet ar att starka barns och ungas sjalvkansla.
Forst ndr barnen 4r trygga 1 sig sjalva vagar de bli gransover-
skridande och kreativt skapande.

Du kan inte lara nagon annan ett jamstallt forhallningssatt,
men du kan forindra dig sjalv samt skapa situationer dar liran-
det mojliggors.

Foljande fyra delar utgér bra grundstenar 1 ett brett upplagt
genuspedagogiskt arbete.

» Du maste bli medveten om vilka kénsnormer och virderingar
du sjalv har samt hur de paverkar ditt pedagogiska arbete och
bemétandet av barn och unga. Studera statistik och forskning
Sver vad det innebdr att vara kvinna/flicka respektive man/pojke
i Sverige och virlden idag. Ge underlag och utrymme fér att
diskutera just virderingarna. Det handlar ofta om sa grund-
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laggande saker som spréaket — ordval, réstfarg och ordrikedom —
liksom vad som férvintas av flickor och pojkar i olika situationer.
Ar du n&jd med det du uppticker eller vill du férséka fériandra
bakomliggande attityder?

» Vad innebir kvinnligt respektive manligt? Vilka bilder och fére-
stdllningar bar vi med oss? Pedagoger behover beskriva detta
for varandra och prata sig samman om vad man menar i
gemensamma mal fér jamstilldhetsarbetet. Det finns en fara i
att personal tar egna personliga erfarenheter till utgangspunkt
for att inte behdva géra nagot. | sddana ligen kan det hjilpa att
istéllet tillsammans skaffa sig gemensam kunskap om samhillets
maktstrukturer samt kartlagga den egna arbetsplatsen.

» Motsvarande arbete behdver géras tillsammans med barn och
unga. Vilka forestallningar och myter bar barnen pa? Vilka mal
har de? Vilka ord fér kénen kvinna/flicka och man/pojke fore-
kommer bland barnen och, vilka kan vi enas om att anvianda?
Hur ska man kunna stodja varje barn att géra sjélvstandiga val
utifrdn egen vilja och egna intressen? Hur ser det ut i virlden,
vad vet barnen, och vad har de for forestallningar/férdomar?

» Vilka metoder och material kan vi anvinda sa att den ordinarie
verksamheten skapar villkor som ger flickor och pojkar likvéardiga
majligheter till utveckling och utmaning utan att hammas av
traditionella kénsménster?



Detta arbete maste borja hos var och en av oss. Var star jag och
vad dr jag beredd att arbeta for att forandra? Varfor skall vi
bedriva ett jamstilldhetsarbete 1 var foérskola/skola? For att folja
laroplanen? Som ett led 1 att utveckla och foriandra organisatio-
nen? Av intresse for att upphava orattvisor? For att gora varlden
rikare och mer hallbar? Det dr viktigt for dig sjdlv och arbetslaget
att besvara dessa fragor. Klarhet pa dessa punkter 4r namligen
en forutsattning for ett framgéangsrikt arbete. Genuspedagogiskt
arbete handlar om att forandra maktférhallanden 1 strukturer
och attityder. Att arbeta med jamstéalldhet och genusstrukturer
innebar f6ljdaktligen ifragasittande. Du kommer bli ifragasatt.

Du kommer ocksa ifragasitta. Bade infor dig sjalv och infor
andra krivs att du vet av vilka skil du ger dig in 1 forindrings-
arbetet.

Arbetet med att foérverkliga grundldggande virden i férskola
och skola bor komma f6rst, forst i laroplanerna och forst i verk-
ligheten. Det gér inte att slingra sig undan, det gar inte heller
att klara av pa en liten empatitimme 1 veckan. Standigt — alltid
maste det arbetet bedrivas. Eller; som det star 1 vara laroplaner:
”Alla som verkar 1 forskolan/skolan skall hiavda de grundlag-
gande vardena och klart ta avstand fran det som strider mot
dessa varden.”"
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Genusutbildningar 1 Angola

| den unga sydvistafrikanska nationen Angola har svenska Afrikagrupperna
sedan nagra ar deltagit i ett natverksbygge kring jamstilldhetsfragor. Lokala
organisationer efterfrigade gemensam utbildning i jamstilldhet for att battre
kunna verka i ett starkt mansdominerat samhaille. Tva angolanskor, aktiva i
lokala organisationer, utarbetade 2002 tillsammans med en svensk och en
finsk radgivare ett utbildningskoncept som nu har rullat i ett par ar och som
utvidrderats som en intressant viag — val vard att fortsitta pa — att finna
effektiva metoder for hallbart utvecklingsarbete.

Den svenska radgivaren, Ulrika Holmstrém
fran Afrikagrupperna beréttar:

"I Angola ar begreppet género (genus
pa landets officiella sprak portugisiska) all-
mént spritt, tminstone bland enskilda
organisationer. Nir jag férst kom dit blev
jag imponerad av hur mycket folk inom
olika organisationer pratade om genus och
jamstalldhet. Ganska snart insag jag dock
att det ofta stannade vid fina ord som inte
aterspeglades i praktiken. En man kunde
till exempel orda lange och vl om hur
viktigt det 4r att stérka kvinnor, samtidigt
som hans enorma ordsvada fick kvinnorna
i sdllskapet att tystna fullstindigt!
Genusbegreppet ar ju inte helt enkelt heller.
Nir mén i ledande positioner utbrister —
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Jag ar vildigt genus (género)!, undrar man
ibland vad de menar. Men, det finns ocksa
en genuin vilja att bli bittre pa att se till
bade kvinnors och mians behov. Vid det har
laget har en hel del angolaner gatt jam-
stilldhetskurser. Nu aterstar fér dem och
oss att omsitta kunskaperna i praktisk
handling, och framfér allt att fa oss att
fundera 6ver vart eget beteende.”
Utbildningen pa ca 3 veckor bygger pa
lika manga steg med mellanliggande prak-
tikperioder, och pa att det &r personer —
savial kvinnor som man — med hyfsat stort
ansvar i respektive lokal organisation som
deltar. Forsta utbildningen férlopte fram-
gangsrikt enligt féljande. Under steg 1
behandlades grundlaggande begrepp och

samband kring jamstilldhet. Deltagarna
trdnades i att géra en genusanalys av sin
egen organisations arbete, och undersokte
da fragor av typen: Vem arbetar vilka tider?,
Vem utfér vilket arbete?, Vem kontrollerar
resurserna? och, Vem fattar beslut i organi-
sationen? Under steg 2 studerades en pro-
jektcykel och hur resultaten under arbetets
gang nar ut till kvinnor respektive min.
Deltagarna besokte gruppvis olika regionala
projekt och genomférde dar pa nytt en
genusanalys. Val framme vid steg 3 var det
sa dags att studera den egna organisatio-
nen igen med fragor som: | vilken struktur
arbetar vi? Hur bedrivs personalfragor och
organisationsutveckling? Kursdeltagarna
fick sedan ta fram planer fér férandring av
kénsmaktsstrukturen i den egna organisa-
tionen, innan de sa atervande till sitt egent-
liga arbete.

Sedan den férsta utbildningen gavs har
Afrikagrupperna stéttat flera uppféljnings-
aktiviteter. Efterfragan pa utbildningen har
dessutom spridit sig. Dinho Maior, manlig
underchef i en av lokalorganisationerna,
menar att "Vi dr for daliga i vart jamstalld-
hetsarbete. Jag vill att mina chefer far ga en
utbildning!”
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Deltagarna pa kursen under den férsta delen som hélls i november 2004 i utkanten av huvudstaden Luanda.

Ulrika Holmstrém vittnar ocksa om det
knepiga i att som utldnning och finansiar
befinna sig i maktposition gentemot ango-
lanska samarbetsorganisationer nar man
forsoker stétta ett hallbart utvecklingsarbe-
te. "Men, manga ar medvetna om att jam-
stilldhet ar viktigt — inte bara fér att uppna

6kad rattvisa mellan konen utan ocksa som
en forutsattning for en hallbar utveckling
dir vars och ens férmaga och ansvar tas
tillvara. Dessutom &r angolaner i allménhet
raka och star fér vad de sjilva tycker. Det
ségs att, dir det finns tva angolaner finns
det tre asikter — och med livliga diskussio-

ner om jamstalldhet har man nog kommit
en bra bit pa vag!”

VILL DU VETA MER om jamstilldhets-
arbetet i Angola och sédra Afrika?
Kontakta Afrikagrupperna via
www.afrikagrupperna.se
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KONSMEDVETNA
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JAMSTALLDHET OCH

HALLBAR UTVECKLING

av Pether Arnberg och Mari Richardsson®



tt arbeta med jamstilldhet 4r en fraga om demokrati

och darigenom en férutsittning for hallbar utveckling

bade i Sverige och i varlden omkring oss. Jamstélldhet

ar den vardegrundsfraga vi hittills 4gnat minst tanke

1 svensk forskola/skola. Arbetet med jamstalldhetsintegrering

4r en utmaning som innebir att invanda tankesatt och arbets-

former ifragasitts, och att man medvetandegér sig om vilka

attityder, normer och varderingar som paverkar det pedagogiska
arbetet.

Att arbeta med fragor om jamstilldhet och hallbar utveck-
ling representerar ocksa ett kraftfullt satt att ga in 1 en pedago-
gisk utvecklingsprocess med sig sjilv och sin grupp av barn/ele-

ver. Flera av oss har nog tinkt att, det har dr

nagot jag borde arbeta mer med men, var
ska jag borja, och hur ska jag gora nir
jag kanner mig otillracklig 1 mina kun-
skaper? Enda sittet dr da egentligen att
prova sig fram, och att skaffa sig ny kun-
skap. Med denna skrift hoppas vi att
du ska fa inspiration att gora det. Vi
har valt att presentera ett par mojliga

mgangar till intressanta samtal inom ditt arbetslag och med
dina barn/elever. De representerar arbetssatt som lett oss sjalva
in 1 utvecklande diskussioner — diskussioner som sedan blivit till
underlag for fortsatt utforskning av perspektiven jamstalldhet
och hallbar utveckling.

Vardagshandelser ar ofta de som medvetandegor oss om véra
beteenden. I dem ser vi kanske som bast de virderingar som
styr mycket av vart handlande. Vi vill darfor ockséa delge ett par
personliga berittelser som lart oss viktiga saker om genus och
jamstilldhet. Den forsta kommer hir.

Pether har tva barnbarn. Vid ett tillfille hade en av dem sla-
git lappen. "Hon berittade att hon slagit sig, fatt besoka hélso-
centralen, blivit omplastrad med mera. Just da kom min fru till
oss, och jag sa, "Nu maste du beritta for mormor varfoér du har
varit hos farbror doktorn!” Flickan blev helt tyst, tittade mor-
far 1 6gonen och sa, ”Det var en hon!” Trots min kunskap om
att likaryrket pa dagens svenska arbetsmarknad 4r 1 det nér-
maste jamstallt, trots att jag vet att flertalet som idag studerar
till likare ar kvinnor, ger jag anda mitt barnbarn som traffat sin
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forsta lakare detta svar! Var kom “farbror doktorn” ifran?”

Ytterligare en av morfar Pethers personliga lirdomar: "Nar
mitt forsta barnbarn akte ifran oss bad jag for det mesta om en
kram. Hon sa ofta ”Nej”, ibland med och ibland utan glimt 1
ogat. Vad gjorde jag da? Jag tog en kram! I Stina Jeffners avhand-
ling “Liksom valdtakt typ” laste jag sedan intervjuer med vald-
tagna kvinnor och valdtaktsmin. Vad hade de for gemensam
asikt? Jo — att ett "Nej” fran en tjej aldrig 4r ett "Nej”. Det dr
istéillet forhandlingsbart! Jag laste detta mer 4n en gang. Jag
kopplade det forst till mina stulna kramar fran barnbarnet och
sedan till berattelser fran forskolan.”

Forskolldrare som ingick 1 de forsta projekten 1 Gavleborgs
lan upptickte att de allt som oftast accepterade ett "Nej” fran
de sma pojkarna, men upptog férhandling med alltfor méanga
flickor. Vad star detta for? Nar lar vi smé barn att ett ”Nej” fran
halva befolkningen inte ar ett ”Nej”? Hur stammer det med
regeringens radande jamstalldhetspolitik som sager att vi oav-

® Listips

Fér bra introduktion till fragor om genus och genusteori
rekommenderar vi:

Yvonne Hirdman (2001) Genus — om det stabilas féranderliga
former, Liber, Stockholm.

Ulla Forsberg (2002) Ar det nagon "kénsordning" i skolan?
Analys av kénsdiskurser i etniskt homogena och etniskt
heterogena elevgrupper i arskurserna o-6, Pedagogiska
institutionen Umea Universitet.
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sett kon ska ha samma rittigheter, skyldigheter och mojligheter?
Och 1 denna skrift om jamstilldhet 1 ett globalt perspektiv,
installer sig fragan: Hur ser detta fenomen ut utanfoér Sveriges
granser? Hur respekteras barns, flickors, "Nej”? Troligen pa
manga olika sitt, utifran olika sociala och kulturella ménster.

Jamstilldhetsarbetet ar en process som tar tid. Vi maste ha
respekt for processen 1 skolans virdegrundsarbete. Men, absolut
inget sker av sig sjalv — hiar behovs kunskap, observation, analys,
handling och utvardering. Det giller att se ocksd det personliga
planet och att vaxla 6ver dessa erfarenheter in 1 ett lokalt och
globalt perspektiv. Det personliga ér politiskt! Noterbart ar att
1 processtarten befinner sig manga i den privata sfaren och kon-
staterar att hemma hos oss har vi det sa jamstallt. Detta 4r inget
problem. Eller kanske viljer vi det vi 4r bast pa. Senare slas vi
av erfarenheten att ju mer kunskap vi skaffar oss, desto stérre
ter sig problemet! Att da ocksa inse att, det lilla jag gor har stor
betydelse, ar en nodvandighet. Jobbar hela arbetslaget tillsam-
mans 1sma steg, sa ger det garanterat glada skratt, nya kunskaper,
okad maluppfyllelse, med andra ord — 6kad personlig kompetens
samt skolutveckling!

Det finns inget allenaradande bra recept pa hur man ska
arbeta med dessa fragor. Utgangspunkten f6r oss, och 1 denna
text, ar att kon ar konstruerat och féranderligt 6ver tid och

rum.'®

Dirfor blir det du som larare/pedagog som pa ett sa
flexibelt satt som mojligt maste forhalla dig till din uppgift och
forsoka se hur kon gors pa din arbetsplats, 1 din undervisning,
och pa vilket sitt du kan moéta det. Darfor finns det heller
ingen given metod eller pedagogik som leder till saker fram-

gang 1 konsmedveten undervisning. Férmagan och viljan att



anvianda och omvandla kunskap om genus och jamstalldhet
finns hos dig, vilket inte bara utgér en utmaning utan aven en
stor mojlighet. Enskilda temadagar om jamstalldhet ar darfor
sallan varda arbetsinsatsen, om de inte finns 1 ett sammanhang
pa langre sikt.

En rik kalla till kunskap ar Jamrum, ett regionalt kunskapscen-
trum 1 Gavleborgs lan. Harifran erbjuder vi stod 1 jamstilldhets-
arbetet pa forskola, skola, gymnasieskola och till ldrarutbild-
ningen pa hogskolan 1 lanet. Uppdraget utvidgades 2006 till att
vara en resurs for rektorer och skolchefer genom att erbjuda dem
kunskap for okad maluppfyllelse vad giller jamstalldhetsmal 1
styrdokument. Hos Jamrum samlas kunskap om jamstilldhets-
fragor, aktuell forskning, andra verksamheters erfarenheter,
nyheter samt statisttk om jamstilldhet inom det pedagogiska
omradet. Vi som arbetar pa detta kunskapscentrum har som
huvudsakliga uppgifter att stodja pedagogisk verksamhet 1
pagaende jamstalldhetsarbete, att inspirera och stodja fler att
tanka nytt kring hur det arbetet kan bedrivas. Det mesta av
Jamrums insatser sker genom utbildningar och handledning;
Var utgangspunkt ar att ge kunskap om jamstilldhet och att
exemplifiera olika ingangar for att upptiacka ojamstilldheten.
Innan vi kan definiera den — vad ar vart problem? — ar det svart
att géra nagot 1 positiv riktning. Att jobba med jamstalldhet
kan liknas vid att géra sma hyss, gora forandringar, for att upp-
tacka okanda varldar. Just darfor kan ingangen till ett jamstalld-
hetsarbete ocksa vara det vi redan ar bra pa. Vi kan utga ifran
det vi redan gor och kan. Vad 1 vart sitt att bemota, bekrafta,

"Vuxnas sitt att beméta flickor och pojkar liksom
de krav och férvintningar som stills pa dem bidrar till att
forma flickors och pojkars uppfattning om vad som ar
kvinnligt och manligt. Férskolan skall motverka traditionella
kénsménster och kénsroller. Flickor och pojkar skall i férskolan
ha samma mgjligheter att préva och utveckla fsrmagor
och intressen utan begransningar utifran
stereotypa konsroller.”

Ur Forskolans laroplan Lpfo, sid 8

begira, behandla, belona, betjana, bevaka, bedoma eller berom-
ma, gor att vi vid just detta tillfille ger alla samma mojlighet
oavsett kon?

Utifran ovanstaende hoppas vi att det star klart att det ar
viktigt att bérja med de vuxna, inte minst utifran styrdokumen-
ten, har exemplifierade med citat fran forskolans laroplan Lpfo
sid 8.

Ett framgangsrikt jamstalldhetsarbete kraver alltsd kunskap
om genusstrukturer och aktuell forskning. Det maste ocksa utga
fran forskolans/skolans viardegrundsuppdrag. Arbetet kriver
medvetna pedagoger som gor egna observationer 1 sin vardag
utifran skolans uppdrag. En viktig utgangspunkt blir da att
arbetslaget agnar god tid till att analysera: Vad ar traditionella
konsroller och konsmonster hir hos oss, 1 vart arbetslag, 1 vara
olika klasser, pa var skola, 1 var bygd? Att lata elever och forald-
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rar gora detsamma 1 klassrum och 1 grupper pa foraldramotet,
ger ytterligare vinster. Att utifran dessa diskussioner sedan
observera 1 allt vidare cirklar, att reflektera, se likheter och olik-
heter samt fundera pa orsaker ger fordjupad kunskap och gor
det mojligt for oss att bidra till en rikare varld.

Genusstrukturer dr socialt och kulturellt skapade monster, sa
har finns inte nagot facit. Flickor 4r inte pa nagot speciellt satt
och pojkar 4r inte pa nagot annat vis. Var fasta overtygelse dr
att flickor och pojkar blir pa olika sitt, savil inom som mellan
grupperna. Spannande dr att, nir pedagoger borjar studera
sina flick- respektive pojkgrupper uppticker de att skillnaderna
inom grupperna ofta ar storre dn mellan grupperna.

Noterbart 4r att manga som varit konsblinda och ansett sig
”se varje individ”, vid dessa observationer uppticker att det finns
ett behov av att utgd fran individen 1 sitt sociala och kulturella
sammanhang for att verkligen se individen. Pa Jaimrums hemsida
(wwwjamrum.nu) under Tips, finns en observationsévning som
vi kallar Kulturanalys. Observationen fungerar oavsett alder pa
barn, unga, vuxna eller gamlingar. Den visar pa ett sitt att se, inte
bara titta! Anvinder man den 1 arbetslaget, ges upphov till manga
och langa diskussioner som 1 sin tur ger god grund fér en samsyn
— en forutsittning f6r 6kad maluppfyllelse.

Torsta steget, och det avgérande med jamstalldhetsarbetet,
ar alltsa att bli medveten om sin egen omedvetenhet, att upp-
tacka vilka attityder, normer och virderingar som finns inom
mig, som styr mitt sitt att se.
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Barn upplever, uppfattar och registrerar stindigt sin omvirld,
vilket innebir att varje dag ger dem nya erfarenheter.” Det kan
askadliggoras med foljande dialog mellan tva 2-3-aringar:

Att uppfatta, erfara och rikta sitt medvetande mot manniskor,
objekt eller olika foreteelser #r alltsd barns naturliga forhall-
ningssatt till sin omvarld. De testar, tolkar och drar slutsatser. I
detta anpassar de sig och forséker att leva upp till omgivningens
forvintningar. Att som pedagog arbeta med utgangspunkt 1
barnens erfarenhetsviarld innebar att lata denna tydligt fram-
trada for dem — till exempel genom att synliggora de tankar och
forestillningar som finns inom barngruppen. Vilka forviant-
ningar har omvirlden pa barnen? Vilka f6restallningar har vi1
forskola/skola om barns kénsmedvetenhet?

Pramling och Doverborg beskriver hur flera forskollarare
tror att barns forstaelse av sagor som lases for dem 4r densamma
som vuxnas.” Trots att pedagoger far formodas kinna till att
barn tinker och forstar annorlunda 4n vi vuxna, verkar det vara
latt att glomma detta 1 det vardagliga motet med barnen. Istallet
tas kanske ofta den egna, vuxna, utgangspunkten f6r given. Hur
mycket av den vuxna utgangspunkten finns med da vi 1 forsko-
la/skola konssocialiserar barnen?"


http://www.jamrum.nu
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Ett satt att inleda jamstilldhetsarbetet pa ar att fundera 6ver
hur vi pedagoger beméter barnen/eleverna, och hur vi ser pa det
de gor. Ett sadant reflektionsarbete kan goras utifran 6vningen
”Stenen”.?

”Stenen” bygger pa att personalen ombeds ta med varsin sten
till ett personalméte. Var och en ska ocksa vilja ut och tanka pa ett
av de barn som hon/han har hand om. Det hir ar det enda man
forbereds pa. Under métet far pedagogerna 1 tur och ordning
beskriva sin sten. Det brukar bli manga utforliga och fantasifulla
beskrivningar. Sedan ska var och en beskriva det barn som valts
ut, och hir visar det sig ofta bli svart. Ar slutsatsen att det ar
lattare att se positiva sidor hos en sten 4an hos barnen? En vari-
ant pa évningen ar att miata hur mycket tid som anviands inom
personalen till att diskutera det negativa barnet gér kontra det

® Laistips

Vi rekommenderar ocksa féljande kring olika dokumentations-
metoder:

Ingrid Pramling Samuelsson och Marita Lindahl (1999)
Att forsta det lilla barnets varld - med videons hjalp,
Liber, Stockholm.

Monica Hedenbro och Ingegerd Wirtberg (2000)
Samspelets kraft, Liber, Stockholm.

Hillevi Lenz Taguchi (1997)
Varfér pedagogisk dokumentation?, HLS Férlag, Stockholm.
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positiva. For girna ett enkelt protokoll éver vad som sigs om
flickor respektive pojkar. (Bra exempel pa protokoll och denna typ
av papper-och-penna-teknik for observationer finner du lingre
fram hér 1 skriften hos John och von Sabljar.) Forsok att fundera
over om ni varderar flickors och pojkars egenskaper enligt nagot
tydligt ménster. Vad hander om ni latsas att barnen har ombytta
kon? Ar det s att det som ses som negativt for flickor kanske inte
upplevs lika negativt hos en pojke, och tvirtom?

Heta Stolen ar en annan 6vning — en sa kallad virderings-
6vning” — som gar att anvinda med savil barn som vuxna. Alla
sitter da pa stolar i en ring dir en stol limnas tom. Ovningsle-
daren star 1 mitten och har en rad olika pastaenden forbered-
da. Pastaendena lases upp ett 1 taget, till exempel “Pojkar kan
ha bastisar”. Varje deltagare tar stillning till pastaendet pa sa
vis att, om man haller med byter man plats och om man inte
haller med, eller 4r osiker, sa sitter man kvar pa sin stol. Efter
varje pastaende fragar ledaren ett urval deltagare varfor de
gjorde sina val som de gjorde, och hur de da tinkte. Deltagarna
har att vilja mellan att delge sina tankar eller att “passa”.
Frivillig medverkan ar A och O i dvningen. Aldern p4 deltagar-
na och gruppens férmaga att fokusera bestimmer hur manga
pastaenden som ar mojliga att ta stallning till. Pastdendena bor
ocksa anpassas sa att de beror deltagarnas vardag. Utga fran sa
konkreta situationer som mojligt, och forklara att det ar viktigt
att siga vad man tycker. Nagot som ofta hinder niar 6vningen
gors med barn 4r att, de tycker att det ar roligare att byta stol
an att ta stiallning till pastaendena. Sa, gor gidrna évningen efter
ett fysiskt pass eller en skogspromenad da rorelsebehovet kan
formodas vara tillgodosett.



Pedagogisk dokumentation med hjalp av videokamera ar
mycket kraftfullt for att bli varse de sitt man beméter barn/ele-
ver pa. (Metoden beskrivs vil hos John och von Sabljar pa
annat stalle 1 denna skrift). I ursprungsprojekten 1 vart lin var
det nog den metod som 1 méanga fall snabbast gav majlighet till
fortsatt utveckling.

ATT SE
Ytterligare en metod med bilden 1 fokus har ofta anvints av
Jamrum 1 samband med verksamhetsbesok och handledning.
Den gar ut pa att handledaren deltar i skolans verksamhet
under ett antal timmar, dokumenterar verksambhet, lokaler, peda-
gogiskt material etcetera med digitalkamera. Senare samma
dag traffas arbetslaget, kopplar kameran till en T'V, tittar ige-
nom bilderna och noterar vilka man av nagon anledning
fastnar for utifran skolans jamstilldhetsuppdrag. Alla ser
olika saker och inser att tolkningen av en bild ligger i
betraktarens 6gon. Vi ser inte verkligheten, vi ser en bild
av verkligheten. Utifran denna bild och de erfarenheter
som pedagogerna bir 1 sin ryggsick hamnar man snart 1
vasentliga diskussioner. Ett av vara exempel fran for-
skolan utgar fran en bild Pether fotograferat av en tjej
som frejdigt sparkar pa sparkcykeln i en nedférsbacke,
beundrad av tva killar som ocksd ar pa vag. Som fotograf
och avsandare av budskapet tog Pether bilden smittad av
flickans stolthet och goda sjalvkansla. En av deltagarna 1
arbetslaget valde didremot ut bilden utifran vara tidigare dis-
kussioner om vem av barnen i gruppen som har
makt, vem som ar maktlés, och om vad det f6r med

sig 1 framtiden om vi inte reflekterar éver vad vi ser 1 forskolan.
Forskolldraren sa, "Den har bilden visar en fraga om makt.
Har pagar en maktkamp mellan de tva pojkarna om vem som
ska bli kung pa avdelningen nu nar femaringarna slutat! Jag ser
vem det blir. Det ar han som har den orangea sparkcykeln.
Den som anviander den som #r utan brida, den har makt hos
oss!” Ur denna reflektion f6ljde sedan manga viktiga jamstalld-
hetsdiskussioner. I senare forelasningssammanhang har Pether
till exempel kunnat stilla fragan: ”Vilka orangea cyklar och
andra maktfaktorer finns pa er foérskola/skola?” Eller, ”Vilka
tecken finns pa bestdende maktloshet?” Finns inte tillgang till
handledare kan istallet fotograf- och samtalsledaruppdraget
rotera inom arbetslaget.
I ett globalt perspektiv kan det vara intressant att
med barn/elever studera maktstrukturer utifran
skonlitteratur eller film. I grundskolans laroplan
sags att det ingar i amnet att beakta genusper-
spektivet sa att, forutsattningarna for utveck-
lingen av spraket 1 saval tal som skrift blir gynn-
samma for bada konen. Att koppla detta till
aktuell forskning kring flickors och pojkars skol-
resultat i amnet svenska ar ocksa en ingang till
jamstalldhetsarbetet. Pisaundersokningen av
lasforstaelsen hos Europas 15-aringar ar 2000
papekade att, de svenska pojkarnas lasformaga
behover uppmiarksammas. Siarskilt géller det
deras férmaga att relatera en text till egna erfa-
renheter, kunskaper och asikter. Ar denna for-
maga bristfillig hos pojkar ges de inte heller
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mojlighet att reflektera 6ver egna och andras erfarenheter. Det
blir da svart att forsta andras asikter, forhallanden och virlds-
bild.

I kursplanen 1 svenska infordes 2000 ett nytt textbegrepp
dar det papekas att, tilligna sig och bearbeta texter inte alltid
behover innebara lasning. Det kan dven ske genom avlyssning,
drama, rollspel, film, video och bildstudium. Amnet utvecklar
elevens formaga att forstd, uppleva och tolka texter. Ltt vidgat
textbegrepp innefattar férutom skrivna och talade texter dven
bilder. Vad gor vi da med barnen/eleverna utifran detta? Att
utga fran frusna och rorliga bilder 1 ett jamstalldhetsarbete ar
ofta en framgangsrik metod. Da arbetar man namligen 1 ana-
lysen utifran nagon annan fiktiv eller okind person och ett ske-
ende. Men, 1 det efterféljande samtalet och reflektionen kom-
mer vi automatiskt in 1 vars och ens subjektiva personligt rela-
terade tankar. I en tid da den som lever i1 en medelstor svensk
stad dagligen moter 3000-4000 bilder ar det viktigt att gora
barn/elever/vuxna till medvetet kritiska bildkonsumenter som
formar stalla fragor som: Fran vem? Till vem? Varfor?

Jamrum vicker ofta nya tankar genom att med pedagoger
studera reklambilder ur ett genusperspektiv. Nar pedagogerna
sedan arbetar vidare med barn/unga och vuxna upptacker
manga en helt ny varld. Upptackten kan sammanfattas 1 ett par
konstateranden. Reklambilder riktade till kvinnor i medier
omkring oss handlar fraimst om utseende och avbildar oftast
kvinnan som ett hjalpbehévande och passivt objekt. Under-
tonen ar ”Svilj huvudet och byt kropp!” Reklambilden av
mannen framstaller honom oftast som aktiv och subjekt, har
istallet med undertonen "Du kan och duger, men prestera mera!”
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De som ger sig in 1 reklambildernas virld uppticker att det ar
skillnad pa att titta och se! Bildanalyshjilp finns kostnadsfritt pa
var hemsida under Tips. Ovrigt mediekritiskt analysmaterial
finns, ocksa kostnadsfritt, att hamta pa www.flicka.gov.se och
www.alltarmojligt.se. Bildmaterialet hamtar du 1 tidningar 1 din
narhet samt ur exempel pa bilder som anmalts for konsdiskri-
minerande reklam fran www.etiskaradet.org:

Pa Svenska Filminstitutets hemsida (wwwsfi.se), under
rubriken Skolbio, finns tips och handledningar till manga filmer
att arbeta med ur ett genusperspektiv. Dar presenteras ocksa
tva bocker, ”Vad har mitt liv med Lilja att géra” och “I'érst sag
vi en film”. (Intressant arbete med filmen Lilja 4ever redogor
for ovrigt Andersson och Lundquist f6r lingre fram 1 denna
skrift.)

Pa Jamrums hemsida presenteras under Tips en komplette-
rande genushandledning till filmen “Kirikou och den elaka
haxan” som 4r en mustig och fargstark afrikansk saga. Filmen
ar tecknad och handlar om kirlek, mod, ondska och forlatelse.
Den har inget utpriaglat jamstalldhetstema, men med bade
filmhandledningen, Jamrums genushandledning samt en
modig och medveten pedagog kan den bli ett utmirkt inslag 1
jamstalldhetsarbetet for hallbar utveckling med ett globalt per-
spektiv.

ATT LASA
Att samtala med barn kring kon och genusstrukturer utifran
skonlitteratur ar ett beprovat och framgangsrikt sitt att arbeta
med virdegrundsfragor dven i ett globalt perspektiv. Att lisa
och diskutera bécker med skriven text och frusna bilder fran


http://www.flicka.gov.se
http://www.alltarmojligt.se
http://www.etiskaradet.org
http://www.sfi.se

Skal for kvinnofortrycket!

Nir alkoholindustrin letar nya marknader i Asien, Afrika och Latinamerika hamnar
kvinnorna i fokus — en ny grupp alkoholkonsumenter som lockas med vister-
landska ideal med tydligt riktad marknadsféring och reklam. Samtidigt upplever
kvinnor virlden 6ver varje dag baksidan av alkoholen; genom berusade ékta
min, misshandel, valdtikter och férlorad inkomst.

OLN-1DOI 0304

Aven om manga kvinnor i sa kallade utveck- till, och/eller en f6ljd av fattigdom och brist
lingslander inte sjélva ar konsumenter, pa delaktighet.

ir deras koppling till alkohol i manga fall Skal for kvinnofértrycket! ar en utstill-
ning som tar upp alkoholen som hinder
for utveckling och jamstalldhet.
Utstallningen kraver bemanning och
kombineras girna med ett foredrag.
densamma. Det ir 6lflickorna i Sydostasien Den kan ocksé anvindas tillsammans
som arbetar pa ackord och dricker med med bradspelet Quinna och med doku-

kunderna. Och, det &r kvinnorna pa teplan- mentérﬂlnjerna om kvinnor fran Lake
Victoria i Ostafrika.

anda stark. Det ar till exempel kvinnorna i
Ostafrika som brygger 6l for att fa pengar
till familjen — och deras min som dricker

tagen i Sri Lanka, vars man gar till arracks-
baren efter arbetet, som férlorar halva

dagsinkomsten dar. Alkoholen blir en orsak
Fér mer information om utstillningen Skal for kvinnofortrycket!, spelet Quinna o

eller dokumentirfilmerna, kontakta IOGT-NTO-rérelsens Internationella Institut
pa tfn: 031-338 28 74, e-post: info.bistand @iogt.se eller www.bistand.iogt.se

Ur utstiliningen
Skal fér kvinnofbrtrycket!
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andra kulturer ger nya tankar, insikter och forstaelse redan till
sma barn. Med hjalp av specialbiblioteket Barniangens
Virldsbibliotek kan du fa forslag pa manga intresseviackande
berittelser for barn 1 alla aldrar. Varldsbiblioteket har séirskilt
satsat pa skonlitteratur for barn och vuxna fran Afrika, Asien,
Mellanéstern och Latinamerika (se vidare www.macondo.nu).
Dessutom erbjuds vérldsmusik, tidskrifter och programverk-
samhet. Att vilja “ratt bok™ ur ett genusperspektiv dr inte det
viktigaste 1 jamstéilldhetsarbetet utifran skriven text. Grund-
forutsattningen dr en genusmedveten pedagog som kan stilla
de ratta fragorna! Jamrum bistar pa sin hemsida med ett ana-
lysformular med fragor som kan anpassas till samtliga alders-
grupper 1 forskola och skola. Flera pedagoger vittnar ocksa om
att det gett nya perspektiv pa deras egen lasning!

ATT LEKA
En annan ingang till att borja titta pa sin verksamhet ur ett
genusperspektiv ar att studera hur barnens ”fria” val ser ut. Vilka
leksaker anvander flickor respektive pojkar? Var nagonstans
valjer de att leka, och med vilka leksaker? Vad viljer de att
leka? Vart tar de vagen vid fri placering — véljer flickor och poj-
kar kamrater inom det egna konet? Iéljande observationsme-
tod blev aktuell for var kollega, forskolepedagogen Kajsa
Svaleryd, efter att denna episod utspelat sig pa hennes arbets-
plats. Barnen samlades en gang per dag vid en sagomatta for
att dramatisera en fantasistund. Det var fri placering och peda-
gogerna noterade att flickorna satt fér sig och pojkarna for sig,
men tankte inte mer pa det. Tills en dag, da en pojke satte sig
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med flickorna eftersom han lekt med dem pa f6rmiddagen. En
av de andra pojkarna i gruppen undrade lite foraktfullt om
denne pojke blivit tjej eftersom han valde ”flicksidan”.
Observationen ledde till att pedagogerna tog fram ett
handlingsprogram for att forbittra kontakten mellan flickor
och pojkar. Till exempel infordes en regel om att det vid sago-
mattan aldrig fick sitta fler an tvd av samma kon 1 {6]jd. Regeln
gav ocksd utrymme for raknedvningar och matematiska diskus-
sioner, och att barnen blandade sig 1 fler situationer 4n tidiga-
re. I'or att uppticka liknande tillfillen och se mojligheter till
forandring, dr det viktigt att pa nagot vis forst dokumentera
vad som gors och vad som sker.

Annu en bra évning for att trana detta ar att be barnen rita
och skriva om vilket yrke de skulle vilja ha nar de blir vuxna.
Léat dem sedan rita och skriva om vilket yrke de skulle vilja ha
om de var av det andra konet. I en klass valde manga pojkar
forst sysselsattningar som datatekniker och hockeyspelare,
medan de sedan — da de skulle forestilla sig vara tjejer — valde
“froken” eller hastskotare. Flickorna valde forst kontorsarbete
eller sjukskoterska. Nar de sedan skulle vara killar, valde de ast-
ronaut eller uppfinnare. En pojke kommenterade ¢vningen
med att, det var tokigt att alla valde annorlunda beroende pa
kon, eftersom man ju egentligen var samma person. Hans
kommentar ledde till en 6ppen diskussion, vilken 1 sin tur ledde
till att lararen bjod in en kvinnlig pilot och en manlig hast-
skotare som barnen fick prata med. Nar 6vningen halvaret
senare kordes pa nytt, gjorde barnen fler otraditionella val och
valde yrke inom ett bredare omrade.


http://www.macondo.nu
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Kvinnogrupper och hallbar utveckling
1 Tamil Nadu, Indien

| sédra Indien, i delstaten Tamil Nadu, verkar den lokala organisationen CIRHEP,
Center for Improved Rural Health and Environment Protection. Organisationen
ir medlem i Framtidsjordens nitverk i Asien. CIRHEP arbetar med en stark
vision om att verka for en hallbar utveckling i omradet — att utveckla levnads-
standarden for den fattiga landsbygdsbefolkningen, att kunna hjilpa den till
battre hygieniska férhallanden, god hilsa och atererévrad natur.

Genom att astadkomma stérre ekonomiskt
oberoende for kvinnor och en uppvardering
av traditionellt kvinnlig kunskap, vill CIR-
HEP bidra till 6kad jamstalldhet. Férhopp-
ningen &r att, kvinnors 6kade delaktighet i
resurshushallning och beslutsfattande ska
bidra till en mer hallbar ekonomi och dar-
med utveckling.

Avskogning i omradet har lett till pro-
blem med jorderosion. Det beror till stérsta
delen p4 att byborna huggit ner skogen fér
att anvinda till briansle och husbygge.
Déirfér arbetar CIRHEP ur flera olika per-
spektiv for att minska trycket pa naturen
och leda in byarnas utveckling pa en mer
hallbar vag. Att endast plantera trad for att
6ka vegetationen dr en kortsiktig 16sning.

Om man ska lyckas pa lang sikt krévs att
man forsoker se varifran problemen kom-
mer. Ett stort problem ligger i att folk inte

har tillracklig kunskap om hur naturen fun-

gerar, och att fattigdomen pressar till ett
ohallbart resursutnyttjande. Har man inte
rad att kopa sig brinsle, tar man istallet
det trd som finns att tillgd — kanske utan
att kunna tinka pa de langsiktiga konse-
kvenserna.

For att bidra till 6kad kunskap om natu-
ren och skapa ett medvetande om den
lokala miljon, arbetar CIRHEP med barnen
i byarna. En naturskola har skapats.
Undervisningen ar anpassad till den indiska
ekologin och till de miljoproblem som
finns i omradet. Idag finns det naturskolor
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i omradets alla byar, 1500 barn deltar i
aktiviteterna och halften av dem &r pojkar.
Ytterligare en viktig insats fér att minska
fattigdomens tryck pa miljon ar CIRHEPs
arbete for 6kad jamstilldhet i handhavandet
av hushallets resurser. Drygt 50 kvinno-
grupper i omradet tar sig an ett gemensamt
sparande. Sa snart en grupp lyckats spara
ihop ett kapital kan enskilda kvinnor bérja
lana av gruppen till 13g rinta. | denna forsta
fas lanar kvinnorna till stor del fér den
egna familjens utgifter som till exempel
lake- eller utbildningskostnader.

Kvinnogrupperna utgdr dven ett viktigt
forum for att triffas och utbyta erfarenheter.
Tidigare var det svart for en kvinna att ga
utanfor huset eller garden och traffa andra
utan att mannen var med. Att kvinnnorna
nu kan triffas och diskutera utan minnens
narvaro ar viktigt.

Nar val en kvinnogrupp visat att den kan
hantera sin ekonomi, kan CIRHEP ga i bor-
gen fér den och pa sa vis hjilpa till med
att anséka om investeringslan fran en bank.

Sa kan till exempel en kvinnogrupp fa



ett |an for att arrendera mark. Tidigare var
kvinnorna jordlésa och arbetade da som
daglonearbetare med att plocka blommor.
Nu finns det ddremot grupper som bedriver
egen ekologisk blomodling pa arrenderad
mark. Denna verksamhet har fallit sa val ut
att kvinnorna kan betala tillbaka det 3-ariga
lanet i fortid. Deras ekonomi har starkts,
deras sjilvstindighet — frihet fran ockrare —
likasa. Den stadigare hushallsekonomin
bidrar till ett minskat utnyttjande av naturens
marginaler. Och den nyférvirvade kunskapen
ifran kvinnogruppernas diskussioner och
CIRHEPs kurser i till exempel bokféring och
blomsterodling, har omsatts i arbete pa de
egna filten. Nu vicks ocksa férslag om att
starta fler inkomstgenererande verksamheter,
dar kycklinguppfodning, svampodling,
hantverksproduktion 4r nagra exempel.

VILL DU VETA MER om CIRHEP
och Framtidsjorden?
Kontakta www.framtidsjorden.se

Killa: Tobias Karlsson, Per Magnusson och
Karin Onneby — medarbetare i Framtidsjorden.

Kvinna skérdar neriumblommor fran egen odling 2006.
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Hur kan denna typ av jamstilldhetsarbete 1 forskola/skola
kopplas till larande for hallbar utveckling? Vad har jamstilldhet
och hallbar utveckling éverhuvudtaget med varandra att gora?
Undersokningar som gjordes av Skolverket 1 slutet pa 90-talet
visade att gruppen flickor hade stérre forstaelse for begrepp
som ”solidaritet” och ”demokrati” 4n vad gruppen pojkar hade.
I Vilfardsbokslutet som kom 2001, framgick det att flickor och
pojkar stadade och diskade 1 lika stor utstrackning, men att poj-
kar oftare stadade bara sitt rum och tog reda pa bara sin egen
disk, medan flickor lagade mat at hela familjen och stadade hela
huset. Denna skillnad 1 hur ansvarférdelning for det vardagliga
basarbetet grundlaggs ger en indikation om hur ansvaret for
hallbar utveckling riskerar kopplas till den kvinnliga sfaren — en
sfiar som traditionellt knyts samman med det privata, hemmet,
omvardnad och omsorg. Att till exempel sortera sopor, varda
narmiljon och engagera sig 1 omvirlden kan riskera bli ytterli-
gare omvéardnadsomraden som kvinnor kommer syssla mer
med an man. Eftersom aktuell forskning ocksa visar att kvinnor
1 storre utstrackning dn min anviander sin tid till obetalt arbete,
finns risk att malet med hallbar utveckling undergriver jam-
stalldhetsarbetet da omvardnad och skotsel av hemmet traditio-
nellt forlaggs till en sfar med lag status. Harmed laggs borda pa
redan tyngda axlar. Denna problematik ar helt uppenbar ute 1
virlden, 1 synnerhet 1 fattiga samhillen — och da speciellt pa
landsbygden — dar det visar sig att kvinnor tenderar vara mer
indragna 1 omvardnad av nirmiljén 4n man®.
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En pedagogs mod ligger 1 att vaga se och forstd hur makt finns
med och styr 1 det hon/han goér med elever 1 laroprocesserna.
Vi utsitter elever for olika metoder och forestillningar om
larande alltmedan de star 1 en beroendestallning till oss. Vi ska
stodja dessa individer i de val och den utveckling de genomgar
i skolan. I den uppgiften kan vi anvinda var makt till att 6ppna
och visa pa nya, gransoverskridande och annorlunda vigar, till
att ingjuta mod och styrka att vaga vilja den viag som ska bli den
egna. Pedagogens arbete syftar till forandring genom lidrande.
Maris méte med tva sydafrikanska kvinnor lirde henne
nagot viktigt om férandringsarbete, 1 detta fall om det arbete
som syftade till att forandra det sydafrikanska samhillet under
det ohallbara apartheidsystemet. De tva kvinnorna arbetade
bada pa en kvinnojour 1 Kapstaden. Den ena av dem var vit.
Hon forklarade att arbetet mot apartheid aldrig hade fatt sitt
genomslag om inte den vita befolkningen hade delat med sig av
sin makt. Darmed inte sagt att var och en 1 den vita befolkningen
hade makt, men de vita som grupp var éverordnade resten av
befolkningen. Om delar av den vita gruppen inte givit upp de
privilegier det innebir att ha all makt inom apartheid hade sys-
temet inte kunnat rubbas. Idag utgér kvotering och positiv
diskriminering en del av sydafrikanernas liv. Kvotering till
studieplatser och arbeten gors inte bara utifran konstillhorig-
het, utan framfor allt sker den utifran hudfarg. Vid ett senare
mote med en grupp idrottslarare fran Sydafrika diskuterade
Mari detta med dem. Nagra av lararna var personligt drabbade
av kvoteringen satillvida att de inte kunde avancera 1 sin karriir.
Trots detta var de overtygade om att Sydafrika bara kan
utvecklas om hela befolkningen gérs delaktig, och om de som



utstatt krinkningar och diskriminering under apartheidsystemet
kompenseras.

AKTIVT LARANDE
Ett satt att arbeta med makt — 6ver kons-, kultur, generations-
klassgrinser eller vilka granser det vara mande — och bearbeta
sitt eget forhallningssatt, ar att 1 sa kallade simuleringsovningar
fundera over hur moten med medméinniskor sker.
Simuleringsspel kriaver inte att den som deltar ska ikldda sig
nagon roll. Istallet utgar man fran en héndelse, en given situa-
tion som ar verklighetsnara och som beror. I denna situation
satts deltagarna att agera och fatta beslut tillsammans. Mari
har arbetat med simuleringar framst med gymnasieelever, och
har da upplevt hur svarforklarliga handelser 1 varlden blivit en
del av elevernas begreppsvarld. Utifran det som upplevts och
analyserats 1 simuleringen har arbetet sedan natt nya dimensio-
ner eftersom intresset for den ofta komplexa fraga som valts for
simuleringen blivit forkroppsligad, den har lamnat en kinsla

efter sig. Metoden lampar sig utmarkt for att starta laroprocesser

* Mat

| fattiga ldnder ansvarar kvinnorna fér 60 till 8o procent av
matproduktionen pa landsbygden. Samtidigt férbjuder manga
regeringar kvinnor att férvirva och dga mark utan tillstand
fran deras min.

Kalla: Sida 2005, www.sida.se under Jamstélldhet.

pa omraden som upplevs som komplexa och teoretiska — sa till
exempel fragor om jamstilldhet och makt. Med viss modifie-
ring passar denna form av aktivt lirande &@ven mindre
barn/elever. Simuleringsévningen ”"Rafa Rafa” finns att hamta
kostnadsfritt pa Jamrums hemsida och utgar ifran hur vi bildar
grupper och hur vi ser pa och hanterar det som utgor nor-
men.”
AMNESOVERGRIPANDE
ARBETSSATT

Ett mera utvecklat — 6ver dmnesgranser gripande — arbetssatt
for att belysa jamstélldhet och hallbar utveckling ar det foljande
som sitter mat, konsumtion och hemarbete 1 fokus.

Samtidigt som skolans styrdokument betonar jamstalldhets-
perspektivet dras tid och resurser gradvis ner for fragor och
amnen som barn-, hem- och konsumentkunskap. Daremot
skjuts resurser till for att mojliggora for flickor att studera tek-
nik. Budskapen ar dubbla. Alla dessa kunskaper ér ju vitala for
bade flickor och pojkar! Mangfalden behovs. Karin Hjalme-
skog vid Uppsala universitet, har ocksa 6vertygande visat pa
vilken mojlighet att lara om jamstilldhet for hallbar utveckling
som ryms 1 imnen som hem- och konsumentkunskap.” Darfor
vill vi har sla ett slag for skolarbete kring dessa fragor, som i
forstone kan tyckas riktade till storre barn. Men, vi tror att aven
sma barn kan delta 1 denna typ av vardagliga, och darmed
ganska sjalvklara, uppgifter. De behover da anpassas nagot till
yngre aldrar. Aterigen giller det for dig att gora arbetet till ditt
och din elevgrupps. Vi har kallat vart exempel f6r ”En rittvisare
varld”.
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Aktivt larande och simulerimgsévningar

Aktivt larande dr en undervisningsmetod dér deltagarna aktivt handskas med aktiviteten som bestimmer vad deltagarna
och paverkar problem. Enkelt forklarad ir tanken att, elever och larare skapar en 85" utan det ar deltagarna sjalva som
definierar sin aktivitet. Ledaren introducerar
dvningen, samt ger ramar och férutsitt-
upplevelse analyseras utifrdn tre perspektiv (a) den upplevda kinslan i och efter  ningar inom vilka deltagarna kan agera.
6vningen samt vad som faktiskt hande i 6vningen, (b) vilka likheter jag kan se Ndr man introducerar en simulering r
det viktigt att betona att det 4r situationen
som ir simulerad. Den behéver inte ens
efterlikna verkligheten. Det innebar att del-

gemensam upplevelse som anviands som utgangspunkt i undervisningen. Denna

mellan évningen och verkligheten och slutligen (c) vad kan jag lira mig av detta?

Oberoende av att det finns ett antal kate- identifiera vad man individuellt och tagarna inte ska spela roller, inte ska harma
gorier av aktivt lirande, till exempel simule- kollektivt har erfarit. nagot beteende man tidigare har sett, ej
ringar, rollspel, fallstudier, och sa vidare, sa heller anvdnda sig av tavlingsbeteenden.
ar generellt de funktionsmissiga stegen 5. Uppféljning — nar omradet i aktiviteten Daremot férvantas ett deltagarbeteende
gemensamma. utvecklas vidare och om méjligt resulterar som var och en kan ta ansvar fér och som
Dessa grundliggande steg ir: i ytterligare erfarenheter. ligger i linje med deltagarnas funktionella
roller.
1. Férberedelser — nir lararen férbereder Grundtanken fér en simulering &r att Det pedagogiska kooperativet Simnet har
larandet, bade material och deltagare. verkligheten ar fér komplex for att férsta utarbetat simuleringar som behandlar genus,
som den 4r. Den ir ocksa svar att forsta ur  konfliktlosning, global handel med mera.
2. Introduktion — nir scenariot och regler ett "utifranperspektiv”. Darfér skapar de
introduceras. som skriver simuleringar en férenklad VILL DU VETA MER?
modell av verkligheten som deltagarna Vilkommen att besoka det pedagogiska
3. Aktivitet — under vilken deltagarna sedan studerar fran insidan. Simuleringar ~ kooperativet Simnets hemsida
interagerar och ramaterialet till erfarenhet utnyttjar bland annat grinséverskridanden ~ www.simnet.se
skapas. och inlevelse fér tillignandet av nya insikter
och kunskaper. Kurser i simuleringsspel och andra aktivt
4. "Debriefing” — nir deltagarna uppmunt- Vad skiljer simuleringar fran andra aktivi- ldrande-metoder ges i samarbete med
ras att dela med sig av och reflektera teter som spel, rollspel och évningar? Den Globala Skolan,
dver sina erfarenheter i avsikt att Férst och frimst dr det inte den som leder ~ www.denglobalaskolan.com
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Simuleringsspel under en av Den Globala Skolans kurser i Aktivt ldrande
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Du behéver som pedagog vilja ingang for din elevgrupp.
Endera gor ni 6vningen forst och underséker darefter, eller sa
borjar ni med en undersokning om hur jamstallt hemarbetet ar
och sedan far var och en 1 en efterfoljande 6vning kanna pa sitt
eget ansvar och sin formaga att klara arbetet 1 ett kok.

» Undersékningen
Vad behéver den som skéter ett hushall veta? Gér en enkat med
eleverna dir de far svara pa fragor som: vem lagar deras fru-
kost?, vem dammsuger och stidar hemma?, vem skjutsar pa
aktiviteter? Harifran utgar sedan studiet av jamstilldhet. Det ar
viktigt att inte skuldbeldgga utan att visa pa mojligheter och for-
delar i att kunna klara sysslor som berér vart "lilla” liv. Néasta
steg bestar i att titta pa uppdraget ur ett hallbart perspektiv:
varifran kommer var mat?», under vilka omstindigheter tillver-
kas den — odling, tillsatser, livsvillkor fér dem som producerat?,
vilka mojligheter har vi att géra medvetna konsumtionsval?, vad
ar till exempel Krav- respektive rittvisemirkta varor fér nagot?*
Har gar det ocksa bra att studera konsumtion av klader.”
Eftersom mat och maltider handlar om vad vi dter, kommer
dvningen att representera nagot som angar alla. Har kommer
aktiva val av matvaror att motiveras och kunskap om maltiden att
redovisas. Hilsoaspekter kan lyftas in. Eftersom eleverna tilldelas
mycket ansvar kommer deras sociala gemenskap att sattas pa
prov. Kostnads- och prisberdkningar kan goras till traning i konsu-
mentekonomi. Diskussioner kommer att kunna féras kring hur
mycket pengar man spar pa att laga maten hemma jamfért med
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att 4ta ute. Vilka redskap viljer eleverna att arbeta med i kéket?,
Vilken sjilvuppfattning har var och en i férhallande till hemarbete?
Hur ser man pa flytten till och ansvaret for ett eget hushall?
Kopplingarna till jamstalldhet och hallbar utveckling kan géras
manga och langa. En fundering kan till exempel vara: hur attraktiv,
anvindbar, delaktig blir jag som sambo om jag har koll pa hus-
hallsarbetet eller j?

» Ovningen

Dela in grupperna genom utlottning av olika hushallssysslor. Pa
sa vis sprids rollerna slumpmaissigt, vilket har tva syften. Dels
far var och en ta ansvar for en specifik syssla och dels &r det
utvecklande att kunna satta sig in i en syssla/roll man kanske
inte dr van vid. Detta kan ses som ett medvetandegérande om
"den egna (kéns-) kulturen”. En annan mojlighet ar att tilldela
roller som valts medvetet utifran traditionella och otraditionella
kénsmonster, och att observera deltagarnas attityder for att
sedan lyfta dessa iakttagelser i en utvdrderingsfas. Genom att vi
manniskor tilldelas ansvar och ges méjlighet att bli trovirdiga
som kunniga och kapabla individer, lar vi for livet. Fér att knyta
ihop sicken gérs vid slutet av évningen en reflekterande sam-
manfattning. Eleverna, som haller till i fyra kék, kommer att ha
fyra olika ansvarsomraden fér att géra bra maltider fér en bra
dag. En grupp kommer att ansvara fér frukosten, en for lun-
chen, en fér mellanmal och den fjarde gruppens huvudansvar
fér dagen blir middagen.

Nir eleverna kommer in i klassrummet far de dra en lapp fér
att se vilken grupp de tillhér och vilken roll var och en ska ansvara
for. De olika rollerna &r: tidtagare, sekreterare, uppmuntrare och



ordférande. Det vill siga att dessa fyra roller kommer att finnas i
varje kok oavsett vilket ansvarsomrade (mal mat) gruppen tillsam-
mans har.

Har foljer de olika moment som ska uppfyllas under lektionen:

« Grupperna ska utifran sina kunskaper motivera varfor ett visst
mal mat (exempelvis frukosten) utgér en viktig del i att skapa
"En rattvisare vérld”. Vad menas med begreppet "rattvis varld”?

« Varje grupp ska planera ett mal mat, anvinda sina kunskaper
och det material som finns i hemkunskapssalen. Det finns givna
livsmedel som hela gruppen far samsas om. Malet &r att fa med
sa manga delar av matcirkeln som mgjligt.

« Varje grupp bjuder en annan pa sitt mal mat — det vill séga att
eleverna som ansvarat for tillagande av frukost kommer att bjuda
eleverna som har gjort lunch, lunch bjuder mellanmal, mellan-
mal bjuder middag och middag bjuder frukost. Momentet inklu-
derar dukning och efterarbete.

« Ett sensoriskt protokoll ska fyllas i.
- Det mal mat som har tillagats ska prisberiknas av varje grupp.

« Gruppen ska tillsammans vilja X antal mal som kan vara férenli-
ga med "En rattvisare varld”. Valen ska vagas mot krav pa att
malen till exempel ska vara billiga, latt- och snabblagade.

« Var och en fyller i en egen utvirdering.

« Redovisning: vad har vi l4rt oss?

» Tidsatgang

1 timme fér presentation och genomférande av uppdraget. Maten
ska vara fardiglagad och framdukad pa ett trevligt satt.
30- 40 minuter fér att dta och att avsluta efterarbetet.
20- 30 minuter fér redovisning.

Lamplig laxuppgift fér dldre elever blir att skriva egna reflektio-
ner utifran jimstilldhet— hallbar utveckling i "En rittvisare virld”.

» Instruktioner till eleverna

Hela klassen ska tillsammans tillaga maltider fér "En rittvisare
virld”. Ni har en timme pa er att |6sa uppgiften.

Alla har olika roller. De roller som finns &r: ordférande som
har huvudansvaret fér gruppen, sekreterare som skriver ner all
viktig information ni i gruppen kommer fram till, uppmuntrare
som, liksom alla i gruppen, &r positiv och stéttar om det dyker
upp problem, och en tidtagare vars huvuduppgift dr att se till
att tidsschemat halls!

Du och din grupp ska komma 6verens om vad som &r en
bra dag. Er grupp har huvudansvar fér frukosten.

« Ni ska utifran era kunskaper bestimma vad som ir en bra
frukost. Skriv ner varfér det ar viktigt att just ata frukost. Om
ni anser att det finns nackdelar, skriv ner dessa!

« Tillaga vad ni anser vara en bra frukost. Den ska innehalla sa
manga delar ifran matcirkeln som majligt.

+ Alla i hela klassen ska ha tillgang till de livsmedel som finns,
det galler att komma 6verens! Er samarbetsférmaga och er
sociala gemenskap kommer att tranas!
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« Maten ska prisberéknas.

« Ni i gruppen ska komma pa X antal frukostar som ni anser
passa fér en bra dag.

« Alla grupper kommer att dela med sig av sitt mal mat. Ni ska
darfér laga ert mal mat i 4 portioner. Vid redovisningen ska ni
behalla en tallrik och dela med av de andra tre tallrikarna till
de 6vriga tre grupperna. Till slut ska alla grupper pa sitt bord
ha en frukost, en lunch, ett mellanmal och en middag.

« Efter maten utvirderar ni er egen insats genom att fylla i ett
formular. (Utvirderingsprotokoll finns pa www.jamrum.nu)

« Till slut viker vi 20-30 minuter till att redovisa vad varje grupp
har kommit fram till.

» Uppfoljning

Ovningen kan féljas upp och utvecklas till ett lingre projekt
dir gruppen fortsitter med temat "En rittvisare virld”. Dels
kan man utveckla ett roterande schema sa att alla grupper fa
prova pa att laga de olika mal mat som férekommer under en

dag, och att alla far prova pa olika roller. Det kan ju férekomma

olika livsmedel varje gang, vilket kan anpassas efter sisong.
Svérighetsgraden kan férandras, till exempel genom att utféra
sysslorna under en dag som ér jattestressig. Hur blir det med
hushallsarbetet dagarna fore 16n, eller pa en I6rdag? Hir finns
utmarkta tillfallen till samarbete 6ver dmnesgrianserna. Idrott
och hilsa — vad betyder bra mat for oss rent fysiologiskt? Om
eleverna har sprakval (engelska, spanska och sa vidare) kan
de sammanstilla en kokbok pa det frimmande spraket.”
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Utifran perspektivet global héllbar utveckling finns méjlighet
att integrera SO- och NO-dmnen.

Att jobba med jamstilldhet ar att ta sig an en av demokratins
grundstenar. Det arbetet ger redskap for att se mojligheter och
sedan kunna gora val 1 livet som inte begransas av stereotypa,
traditionella konsroller. Hjilp barnen att bli medvetna om vad
som 4ar mojligt 1 livet, om att val kan goras 1 stérre samman-
hang 4n dem som utgar ifran det kon vi har! Far de tillgang till
manga fler méjligheter och en starkt sjalvkéansla 6kar forutsétt-
ningarna for dem att battre forstd andra och att bidra till hall-
bar utveckling 1 ett globalt perspektiv!

* Rittvis handel

Manga smaféretagare i fattiga lander &r kvinnor. Dessa
féretag skulle kunna vixa genom rittvis och 6kad handel
med omvérlden, vilket ocksa &r viktigt fér den ekonomiska
utvecklingen i landet.

Kiilla: Sida 2005, www.sida.se under Jamstilldhet.
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Matriarkat 1 Ghana

av Bjorg Farstad

Organisationen Hoppets Stjirna arbetar bland annat genom sin interaktiva
utstillning ”"Barn av samma jord” med att levandegéra olika globala fragor fér
barn. Att arbeta med elever kring genusfragor och hallbar utveckling ar otroligt
utmanande. Det kan géras till virldens resa for bade elever och lirare inom
manga dmnesomréaden. Det kan 6ppna upp fér en helt ny syn och forstielse for
nya samband. Hur hinger allting ihop, och har det alltid varit s&? Om inte — hur
kan det annars vara? Kan vi lidra nagot av historien? Ar det férst nu — i var tid —
som kvinnor kan borja ses som jamstillda med man? Lat oss hir se pa ett par

exempel fran Vistafrika for att stimulera tankar runt dessa fragestillningar.

Sedan slutet av tjugohundratalet har jam-
stilldhetsdebatten bland afrikanska intellek-
tuella intensifierats. Den har bland annat lett
afrikanska forskare att intressera sig for
Afrikas historia ur ett genusperspektiv. S& har
en del strévat efter att dokumentera kvinnliga
afrikanska ledare bakat i tiden.” Sa langt tillba-
ka som kring 4500 ar fére Kristus kan man
identifiera stora kvinnliga ledare i Egypten och
manga andra afrikanska lander®. En kvinnlig
ledare fran senare tid 4r Edwesohemaa,
"Queenmother” av Edweso i Ghana , Yaa
Asantewaa. Hennes mod férlanade henne ett
rykte langt utéver kontinentens granser. Yaa
Asantewaas liv och karridr visar pa en kvinna
med visioner, en statskvinna och politiker.
Hon &r ett bland flera afrikanska exempel som
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kan ge diskussionen om jamstilldhet och hall-
bar utveckling nya infallsvinklar.

Yaa Asantewaa levde 1850 — 1921 och till-
hérde Akan, en av Afrikas ildsta folkgrupper
och kulturer. Akan lever i dag fraimst i Ghana
och p4 Elfenbenskusten, men har dven manga
ittlingar i Europa och USA. 1896 gjordes Yaa
Asantewaa till "Queenmother” och regent.
Hon ledde sitt folk i motstandsrérelsen mot
britterna. Kungen hade da blivit deporterad av
de koloniserande engelsménnen. Yaa
Asantewaa kombinerade sitt héga ambete
som "Queenmother” av Edweso med sina pri-
vata roller som mor, hustru och jordbrukare.”
Hennes karridr och livshistoria visar pa bety-
delsen av kvinnliga ledaregenskaper fram-
bringade av en matriarkal kultur.”

Vad kinnetecknar matriarkat? Abendroth
beskriver dem som samhillen som bygger pa
moderskapet, en mors omsorg om medlem-
marna, dar fostran av nya generationer star i
fokus och lokalsamhillets ekonomi ska vara
balanserad och utgéra en grund fér fred/frid.
Matriarkat organiseras langs kvinnans slaktlinje.
Kvinnan har makt 6ver resurserna. Hon férdelar
dem till klanens medlemmar efter behov.
Beslut tas utifran konsensus som hir kan
sdgas utgora grunden fér verklig jamstilldhet
och grasrotsdemokrati.”

Ser man pa vilka religiésa vdrderingar som
styr i dessa samhallen, visar det sig att
Gudomen ir kvinnlig. Hela universum &r en
gudinna, en stor moder som bringar fram allt
levande. Varje individ — kvinna som man — dr
ocksa gudomlig. Varje stjdrna, varje liten sten
och variation 4r rikedom. Med ett sadant syn-
satt pa manniska och natur beframjas fredlig
och hallbar samlevnad.

Donkoh beskriver kvinnligt ledarskap hos
Ashante, av vilka Akan utgér en undergrupp.
Har finns kvinnor som genom historien funge-
rat som diplomater, militdra och politiska
Sverhuvuden. Hos Ashante har kvinnorna
hogsta rang, men det sociala systemet bygger
pa nira samarbete med minnen.** Akans



ledare kan vara bade kvinnliga och manliga.
Drottningen ar den kvinnliga ledaren och
fungerar som en moder fér hela samhillet.
Hon utser de manliga ledarna och ger dem
rad i till exempel kristider. Dessutom kan kvin-
nan bestimma i hemmets eller familjens ange-
lagenheter. Akan tror att kvinnligt ledarskap
beframjar harmoni och balans i samhallet.

Akans virldsbild bygger pa att alla man-
niskor bestar av tre element — blod, ande och
6de. Blodet kommer fran modern, anden fran
fadern och 6det bestims av Gud vid fédelsen.
Alla medlemmar i gruppen/klanen tillhér en
mor med vilken man har blodet gemensamt
och genom vars blod familjen fortsitter leva.
Fadern tros ge skydd genom sin ande, och
dven mod och styrka till barnen.

Matriarkat har inte bara existerat i det for-
flutna — de finns delvis fortfarande. Vi kan dra
bade praktisk och intellektuell erfarenhet och
lardom fran dessa samhallen dir livet tycks
vara organiserat efter behov och i stravan efter
harmoni. Vad sager de oss om jamstalldhet
och hallbar utveckling fér framtiden?*

VILL DU VETA MER om organisationen
Hoppets Stjirnas arbete fér att levandegéra
globala fragor for skolbarn?

Se p4 www.starofhope.org samt
www.starkids.cc. Har hittar Du filmer och
en hel del gratismaterial framtagna for
undervisningen.

Kul att fa vara ghanaisk drottning, "Queenmother” under leken i utstallningen Barn av Samma Jord!
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ETT NYTT SATT ATT
BETRAKTA VARLDEN

av Charlotta John och Pamela von Sabljar®



”Se vad vi kan, kvinna som man.

Med var nya optik blir du mer jamlik

och varlden sig aldrig mer lik

enna slogan togs fram av en grupp pedagoger nar

de tavlade 1 sjukamp 1 jamstalldhet. Har kan du ldsa

om hur man anordnar en sadan tavling och om

flera andra lektionsforslag och idéer fér en genus-
medveten undervisning. Vi kommer ocksa att beritta om en
metod f6r hur man tillagnar sig ett genuspedagogiskt forhall-
ningssatt som vi utvecklat for och tillsammans med pedagoger.
Den handlar om hur deras 6gon 6ppnas och om den process
de gar igenom pa vig mot att kunna erbjuda en skola pa lika
villkor dar det skulle kunna se ut s& har for eleverna:

BILDER AV FRAMTIDEN

Fatima &r intresserad av konstruktion och design och drémmer
om att fa bygga hus. Hon gar pa byggprogrammet och har
kurser med inslag av design och formgivning. Hennes larare/
coach ir en fére detta snickare som efter en arbetsskada
omskolat sig. Han har ocksa genomgatt en obligatorisk genus-
utbildning som gér att han kan beméta Fatima utifran hennes
behov, och inte sta fast i sina tidigare varderingar om tjejer
som snickare.

17

Mattias har alltid varit intresserad av att sy och har valt textil-
sl6jd niar majlighet funnits. Han har blivit retad fér detta och
dirfér utvecklat olika strategier for att dolja sitt intresse.
Antingen har han upptratt storigt pa textillektioner eller i
perioder valt bort amnet fér att inte bli utsatt och utstétt ur
pojkgruppen. Efter att ha last grundkursen i genus forstar han
varfor det dr s mycket svarare for honom att vilja textilslojd
an det ar for en tjej att vilja trisldjd. Vetskapen om att det &r
ett strukturellt fenomen som inte handlar om honom som per-
son har starkt honom att bejaka det han innerst inne vill.

Att arbeta med jamstilldhet 4r att ge sig in 1 nagot stort och
spannande. Det handlar om att bryta mangariga traditioner
som, for oss som vixt upp med dem, kanns fullstindigt natur-
liga. Vi ska alltsa lamna det som upplevs som normalt och se
pa konsroller och monster pa ett nytt sitt. For detta kravs mod,
sallskap och talamod. Varfor da utsitta sig for det? Jo, det som
da hagrar 1 fjdrran 4r ett samhille dar alla manniskor far vixa
upp, utvecklas och leva pa lika villkor i en miljo dar individen
bejakas oavsett kon. I en skola pa lika villkor far alla barn
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utrymme att vaxa och bli respekterade. Det enskilda barnet,
flicka eller pojke, far mojlighet att utveckla alla sina sidor bortom
konsgranserna och kan forma sitt framtida liv fritt fran kons-
stereotypa begransningar.

Vi borjade vart genusarbete med att férsoka andra pa barnen,
men ritt snart insag vi att det dr oss sjalva vi maste ta itu med.
Tittar man narmare pa varfor barn och unga gor som de gor, sa
ser man att allt sker 1 ett samspel med andra och da sirskilt med
de vuxna forebilderna. Det 4r vi vuxna som ar bérare av de
monster, strukturer, normer och virderingar som utgor vart sam-
halle och var kultur. Vid en annu narmare granskning ser man att
dessa strukturer gar igen pa de flesta hall 1 véarlden. Vi ser stora
konsskillnader 1 andra delar av varlden och upptacker kanske inte
alltid att det ar samma strukturer bade hemma och borta. Ibland
ar det enklare att 6verdriva vissa skillnader mellan olika kulturer
for att slippa konfronteras med de stérre och mer obehagliga lik-
heter som aterspeglas virlden 6ver.

Genuspedagogik utgar forst och framst fran pedagogerna.
Vilket forhallningssitt och vilka foérvintningar de har pa barnen,
vilken medvetenhet och insikt som finns och vilken kunskap de
har om genusstrukturer 1 samhallet. De flesta jamstalldhetsplaner
handlar om att ratta till synliga beteenden. Vi gar langre och
sager att man parallellt maste dgna sig at de osynliga virde-
ringar och normer som leder fram till det som 4r synligt, det
som vi kan mita och rakna. Det ar ett arbete som hela tiden
utspelas pa flera nivaer. I takt med elevernas stigande alder kan
man involvera dem mer och mer 1 detta arbete.

Nu foljer en beskrivning av en konkret metod fér aktivt
genusarbete 1 klassen. Den ar uppdelad 1 tre steg, dar det forsta

handlar om att lagga en teoretisk grund och héja sin medveten-
het — helt enkelt att lara sig att se. Andra steget tar upp hur man
konkret gor 1 sin vardag for att ha ett genusperspektiv pa sin
undervisning och sitt bemotande av eleverna. Det tredje gar ut pa
att sprida kunskapen till hela verksamheten. For att fd narmare
mstruktioner kring metoden och utférligare beskrivningar och
exempel hanvisar vi till metodboken Elfte steget — vigen dit™.
Vi avslutar med att ge olika lektionsforslag som har ett globalt
perspektiv.

TEORI
Att ge sig 1 kast med genusarbete pa sin skola 4dr lattast och roli-
gast om man gor det 1 en grupp och om man har sin rektor
med sig. Det dr ocksa bra att inledningsvis ta hjilp av nagon
extern kraft for att fa inspiration och idéer. Det finns en hel del
utbildade genuspedagoger 1 landet som man kan vinda sig till
under arbetets gang. ™ For att skaffa sig en grund och forstaelse
ar det bast att borja lasa litteratur och ha diskussioner. Ett bra
satt att samla sina tankar ar att skriva 1 en reflektionsbok.
Litteraturen hjalper en att se strukturer i varlden, samhaillet
och skolan och att forsta den egna rollen 1 sammanhanget. Det
racker emellertid inte med en teoretisk medvetenhet. Det kravs
mer for att fa syn pa sig sjalv och sitt handlande. Man maste bli
medveten om sina virderingar och sitt forhallningssitt.
Metoden utgar fran pedagogens vardag och verklighet.
Genuspedagogik, som mycket annat, lars bast genom att man
far gora egna erfarenheter och dra lirdom av dem. Att se sig
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sjalv som medskapare av traditionella konsroller leder till ibland
smirtsamma insikter, och nar man vil borjat betrakta varlden
genom genusglaségon finns det inte nagon vig tillbaka — man
ser strukturer och monster 1 allt. Nagon larare har beskrivit det
som att man far “genusyrsel”. Och nar man drabbats av det
har ocksa motivationen for att forandra viackts.

OBSERVATIONER

Vart dagliga handlande sker utan att vi dgnar det sa mycket
tanke. Vi gor som vi blivit larda, s& som man gor i var kultur,
med vara virderingar. Det sker automatiskt och gor vara bete-
enden darfor sviara att komma at. Syftet med systematiska
observationer 4r att se om flickor och pojkar far samma mojlig-
heter att utvecklas under ledning av den vuxne 1 skolan. For att
kunna uppticka vad man gér och vad det leder till behéver det
synliggoras. Det kan man gora med hjilp av protokoll och
penna, bandspelare eller videokamera. Videoinspelningar ger
mest, men kriaver ocksd mer mod.

Innan ni sétter igang bor ni som ska observera varandra ha
en genomgang av metoderna och en diskussion om era forviant-
ningar och farhagor. Fér den som dr ovan kan det vara jobbigt
att hora sin rost och se sig sjalv agera. Men tank pa att det dr
bara du sjalv som ska vinja dig, dina kollegor ser och hor dig sa
varenda dag! Som pedagog anvinder man sig sjilv som arbets-
redskap och dr darmed ocksa mer utsatt. Det ar viktigt att ha 1
minnet att det hir inte handlar om att finna ritt eller fel utan
om att bli medveten om nya mojligheter att handla.

Infor varje observation ar det viktigt att forst rdkna ut hur
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manga flickor respektive pojkar det finns 1 gruppen. Om det till
exempel finns 10 flickor och 6 pojkar och pojkarna pratar hilften
av tiden, sa har de mer 4n halva talutrymmet.

» Observation med papper och penna

Det ar lattast att borja med ett observationsprotokoll. Man ber
nagon nérvara under en lektion (kan vara en elev om hon/han
ar inforstadd med uppgiften) och fylla 1 protokollet med streck
for varje gang nagon pratar eller gér nagot annat pa schemat.
Sedan sammanstiller man och analyserar resultatet.

Antal elever Flickor
Taltid

Foljdfragor

Pojkar

Negativ uppmarksamhet

Efterhand kan man fylla ut protokollet med fler punkter
exempelvis:

« Antal tilltal.

« Antal tillfillen till att avbryta.

« Antal tillfillen fér utrymme till att prata spontant.
« Antal ganger en elev far héra sitt namn ségas.

« Antal tillfillen som eleverna far héra kommentarer om sin
storlek, snabbhet och styrka.

« Antal tillfillen som eleverna far héra kommentarer om att
de &r snélla, duktiga eller visar hansyn.



» Observation med bandspelare

Bandspelare kan man anvinda sig av 1 situationer nir man vill
analysera samtal. Bra tillfallen att spela in vid ar diskussioner,
garna vid lite roriga tillfillen nir man har samre mojlighet att
kontrollera sig sjalv. Lyssna sedan pa:

« Ditt rostlage — skiljer det sig at for tal till flickor respektive pojkar?

« Antal ord du siger — finns det ndgot ménster med langre
samtal och kortare kommandon i ditt samtal med flickor
respektive pojkar?

« Férdelas uppmairksamheten olika mellan flickor och pojkar?

« Vad fangar din uppmirksamhet?

» Observation med videokamera

Videoinspelningar kréaver en del for- och efterarbete. Men som
vi redan sagt sa ger de mest. Man bade ser och hoér. Sma nyan-
ser 1 kroppsspraket och miner kan bli synliga, och samspelet
mellan pedagog och elev blir tydligt.

Sa har kan man lagga upp arbetet:

1. Gor ett schema for inspelningarna. Tank pa att planera till-
fallena och vem som filmar. Vilj till att bérja med situationer dir
du har en stor grupp elever med blandning av flickor och poj-
kar och dar du &r aktiv med eleverna. Filma bade eleverna och
pedagogen. Det ar samspelet som ar viktigt.

2. Titta forst ensam pa videoinspelningen for att bekanta dig
med innehallet.

3. Titta tillsammans i gruppen under tystnad och skriv kortfattat
ner era intryck och reflektioner.

4. Alla ldser upp vad man har skrivit.

5. Filmen ses igen sa att man kan titta med kommentarerna
som hjailp.

6. Den filmade pedagogen har ordet.

7. Diskussion om vad som hinde pa filmen och vad man kan
lira sig av det.

8. Ta fardiga fragor till hjalp i bérjan — det underlattar nar man
ska analysera ur ett genusperspektiv.

Nér vi borjade anvianda oss av observationer sag vi de mer
patagliga sakerna forst, som till exempel foérdelning av taltid,
var barnen befinner sig, vem/vilka som far mest negativ upp-
mirksamhet. Med vixande erfarenhet blev kunskapen och med-
vetenheten storre och formagan att analysera ur ett genusper-
spektiv battre. Man lar sig se de sma, sma nyanserna som
exempelvis ansiktsuttryck, kroppssprak, blickar, rostlage, ordval
etcetera, och vilka egenskaper dessa forstarker hos flickor och
pojkar. Inte ens de minsta detaljer 1 skapandet av konsrolls-
monster ar oviktiga eftersom de tillsammans skapar helheten.

I analysfasen kan det hinda att man borjar férsvara sig och
ge bortforklaringar for att det 4r jobbigt att bli medveten om
sitt eget forhallningssatt. Det ar viktigt att ha i minnet att det
har inte handlar om att soka ratt eller fel, att inte skuldbeldgga.
Fastna inte i forklaringar utan lar er av det ni ser i nuet. En sa
trygg grupp som moijligt bor byggas for att underliatta observa-
tionsarbetet. Gor darfér géarna trygghetsévningar innan ni
borjar.
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MOTSTAND

Nar man arbetar med genus, i synnerhet i observationsfasen,
kan man métas av motstand. Da kan det vara bra att ta en dis-
kussion 1 gruppen om vad som skapar motstand och vad som
hjalper for att montera ner det. Nedanstaende kan utgora
utgangspunkter for diskussionen:

- Radsla for férandring.

« Okunskap skapar ridsla. Om man ar radd for att misslyckas
vagar man inte forsoka.

« Bristande delaktighet.

« Tempot pa férdndringsprocessen — en del upplever att det gar
fér snabbt.

« Ser inte vinsterna med férandringen.
« Jamstalldhet har lag status.

« "Forfluten sméarta” — jobbiga erfarenheter fran det forflutna
som gor sig pdminda. Nagot i nuet pdminner om det gamla
som vicks till liv, ofta utan att motstandaren sjilv férstar varfor.

« Skilda varderingar och referenser — "sahar har vi aldrig gjort”.
« Bristande motivation.

« Bekvamlighet.

e 3 Laskunnighet

Av virldens 920 miljoner vuxna analfabeter 4r 65 % kvinnor.

Kalla: UNFPA, 2005, Beijing at Ten: UNFPA's Commitment to the Platform for Action
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Vad hjilper da mot motstand? Forst och framst behovs en stor
portion mod och kunskap. Respekt, oppenhet och kommunika-
tion ar ocksa viktiga inslag — att deltagarna lyssnar pa varandra
och beméter de kinslor som kollegorna ger uttryck for. Informa-
tion ar viktig for att 6ka delaktigheten samt att man betonar
vinsterna med att ge sig in 1 ett kriavande forandringsarbete.
Skolan ar stindigt utsatt for nya idéer och forandringar. Att
sdga nej till andra projekt under tiden man arbetar med genus
minskar splittringen och arbetsbérdan for pedagogerna och
darmed ocksa motstandet.

Nér man har bilden nagot sa nar klar for sig kring vad som
pagar 1 klassrummet och har bérjat se sin egen del 1 det, sa ar
det dags att lara sig strategier {or att bryta ménster som hind-
rar eleverna i sin utveckling, Tva centrala fragestallningar 4r da
viktiga att ha med sig. Nar man ser obalanser och begransning-
ar ska man fraga sig 1. Hur kommer det sig? Hur kommer det
sig att sd manga flickor 4r missnojda med sitt utseende? Hur
kommer det sig att fler pojkar rakar ut for allvarliga olycksfall
och skador? Hur kommer det sig att flickorna har bist betyg
men samst sjalvfortroende? Hur kommer det sig att full kille
ursiktas, medan en full tjej far skylla sig sjalv? Hur kommer det
sig att det finns flest kvinnliga analfabeter 1 virlden? Hur kom-
mer det sig att yrkesarbetande kvinnor 1 virlden tjanar 1 genom-
snitt cirka 75 % av vad mannen tjanar? Sedan ska man stilla



foljdfragan 2. Vad leder det till? For 1 svaren pa denna fraga
hittar man ledtradar till hur och varfér man ska arbeta f6r en
forandring sa att alla elever far mojlighet att utveckla hela sin
potential som manniska och inte begransas av férestallningar
om genus.

EXEMPEL Vi ser att pojkar pa férskolan rér sig mer och har
svarare att sitta still 4n flickor, samt att de far mer negativ upp-
marksamhet.

— Hur kommer det sig?
Det finns en allmint utbredd férestilining om att pojkar dr
aktiva och flickor passiva. Av den anledningen far pojkar
forst hjalp med pakladning for att snabbt komma ut, far ga
forst i kon, far avbryta eftersom de inte kan vanta pa sin tur
utan att bli stokiga. Allt fér att skapa lugn i gruppen.

— Vad leder det till?
Att flickor éverlag klarar skolan bittre eftersom de har tri-
nats i att sitta still, gora ritt, lyssna och vénta pa sin tur.
Pojkar far kanna sig som huvudpersoner, men de behéver
mer specialundervisning, tillats bryta mot regler men far
mer negativ uppmirksamhet. Det leder ocksa till att pojkar
far mindre trining i nirhet och att de inte utvecklar ett rikt
kinslosprak i samma utstrickning som flickor, vilket i sin
tur gor att de har svarare att hantera konflikter verbalt och
tenderar ta till vald istallet.

KOMPENSATORISKT FORHALLNINGSSATT
Nar man pratar om genus maste man gora generaliseringar,
men nar man ska arbeta med sina elever giller det att ga fran det
allmédnna och generella till individniva. Kompensatorisk traning
ar ett forhallningssatt som man kan tillimpa i alla sammanhang,
Det handlar om att jag som pedagog ska na en genusmedveten-
het sa att jag kan starka sidor hos eleven som den inte fatt trana
sa mycket pa. Varje elev maste fa utmana och utveckla sidor som
just hon/han behéver, bortom konsstereotyper. Man brukar
anvianda tva begrepp for att beskriva den traditionella kvinno-
respektive mansrollen: intimitet och autonomi. Detta begrepps-
par utgor grunden for det kompensatoriska forhallningssattet.
Intimitet star for férmaga till narhet och att kunna satta ord pa
kanslor, lyhordhet, empati och omsorg. Autonomi star for sjilv-
standighet, formaga att gora sin rost hord, att ta plats och vaga
experimentera och tivla. I vart samhélle behover vi var och en
omfatta bada dessa filt. Forst da kan kvinnor och méan métas 1
familjen, 1 arbetslivet och i varlden pa lika villkor. Har vi inte tra-
nats 1 vidare roller kommer inte dndrad lagstiftning att fa tillrack-
ligt stor genomslagskraft. I skolan trinas flickor och pojkar 1 att
utveckla traditionella egenskaper och roller. Man forstarker det

* Arbete

Yrkesarbetande kvinnor i virlden tjinar i genomsnitt mellan
73 och 77 procent av vad méinnen tjanar.

Kiilla: The World Bank, 2001 och UNFPA, State of World Population 2005.
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eleven redan ar bra pa. Malet med kompensatorisk traning ar
att lata flickor och pojkar utveckla de egenskaper och fardigheter
som normalt inte uppmuntras.

KONSDELADE GRUPPER

Att dela in eleverna i flick- och pojkgrupper kan vara ett sitt pa
vagen mot att utveckla fler kompetenser. Man maste emellertid
ha klart for sig varfér man gor indelningen och vad den ska
leda till. Felaktigt anvand kan den tvirtom motverka sitt syfte.
Om man till exempel har tjejgrupper for att flickorna ska fa
vara ifred for stokiga pojkar och komma till sin ritt, och vid dessa
traffar gor traditionellt kvinnliga saker som att sitta och ha nira,
fortroliga samtal och kanske sy eller sminka sig — ja, da forstirks
bara de traditionella koénsrollerna.

I den kompensatoriska traningen kan det vara befogat att
arbeta 1 delade grupper under en begrinsad tid. Flickorna kan
behova fa trana till exempel experiment 1 fysik och idrott utan
att jamfora sig med pojkarna. Pojkar behover fa utveckla sitt
sprak och sin forméaga till narhet utan att kinna sig underlagsna.
Nir respektive konsgrupp har 6vat upp sina fardigheter sam-
manfor man grupperna. Malet dr alltid att flickor och pojkar
ska kunna arbeta tillsammans — 1 skolan precis som 1 samhdllet
1 ovrigt. Under en period arbetade vi med elever i skiftande
aldrar for att 6va oss 1 kompensatorisk traning.

Har foljer tre exempel pa hur lektionerna kunde se ut:

1. Flickor och pojkar delades i tva grupper. Flickorna fick trina pa
att géra sin rost hord genom att 6va argumentationsteknik och
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férbereda en debatt. Pojkarna bakade, dukade, gjorde fint och
bjéd sedan flickorna pa fika, och lyssnade pa deras debatt.

2. En trdsléjdsldrare pa skolan |4t alla elever bygga fagelholkar.
Med flickorna — som generellt sett behévde trina konstruk-
tion, material- och hallfasthetslidra — pratade hon om tjocklek
pa spik, vilken lutning man behévde ha pa taket, val av verk-
tyg och traslag och liknande. Till pojkarna — som generellt
sett var ratt vana vid att bygga — stillde hon fragor om nérhet
och omsorg. Exempelvis om hur manga ungar de trodde
skulle fédas dir, ifall det behévdes nagot mjukt for dem att
ligga pa, om det behdvdes en sittpinne med plats for tva.

3. En lektion handlade om mod. Men, eftersom flickor och
pojkar visade sig vara ridda for olika saker utformades deras
uppgifter lite olika. Flickorna fick i lixa att ga hem och fundera
ut nagot de var ridda fér pa skolan, och pojkarna skulle
skriva en dikt. Nar eleverna kom tillbaka dagen darpa fick
flickorna utmana sitt mod och géra alla de saker de var radda
for, bland annat att ga ner i den mérka killaren, ga in pa
fritids och klappa en orm, gé in i ett klassrum och siga nagot
sa alla tittar pa en eller fraga vaktmistaren om extra linjal.
Pojkarna samlades i klassrummet och tillfragades om vem
som ville bérja lasa upp sin dikt for de andra. Det blev alldeles
tyst, tills plétsligt en av pojkarna sa: "Nu ser jag — man kan
trana mod pa olika s&tt!”

HANDLINGSPLAN
For att fa struktur och 6verblick pa sitt forandringsarbete
rekommenderar vi att man upprattar en handlingsplan — en



Schema fér handlingsplan

DETTA
vill vi dndra pa!

VAD
ska vi géra?

HUR
ska vi géra?

VEM
ska géra vad?

NAR
ska vi géra det?

UTVARDERING
hur gick det?

Vi dr inte medvetna

om vart férhallningssitt
till eleverna i
klassrummet.

Vi ska observera oss
i arbetslaget med hjilp
av videokamera.

Filma en lektion.
Se sid. 1.

Anna ser till att
utrustningen
fungerar.

Fredrik skriver
schema 6ver vem
som filmar vem
och nir.

Utrustning och
schema klara

V. 9.

Arbetslagsméte v. 13
Utvirderal

Vara kolleger ar

Vicka kollegernas

Géra en leksaks-

Sara skaffar lek-

Hamta kataloger

Arbetslagsméte 3/3.

genusarbete. intresse fér vart analys med sakskataloger. 15/2.
ointresserade av genusarbete. efterféljande Janosh férbereder | Planera analysen
genusfragor. diskussion. genomgang av 17/2.
Se sid. 57. analysen. Personalméte
Fatima haller i 24/2.
motet.
Mina elever behéver Utmana deras Ge dem en Jag genomfor Tisdag v. 14. Fredag v. 14.

mer kunskap
om genusfragor.

forestillningar om kon
och bidra till att hoja
deras kunskap om de
strukturer som finns.

skrivuppgift pa en
lektion i svenska:
"Om jag vore fédd
till flicka eller
pojke”.

Se sid, 70.

lektionen och
haller i en
efterféljande
diskussionen
utifran

deras texter.
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pedagogisk plan som tar sikte pa hur vardagen ser ut for elever
och personal, bade 1 klassrummet och utanfér. Planen 4r kon-
kret och skiljer sig fran en vision som snarare har mer 6vergri-
pande mal. I handlingsplanen ska man satta upp sma konkreta
mal som gar att mata eftersom det som dr métbart littare blir
gjort. Nar en viss tid gatt ska man kunna se om planen funge-
rat eller e¢j och dven forstd varfor den inte fungerat, om sa ir
fallet.

Sista steget 1 metoden gar ut pa att skaffa sig rutiner sa att kun-
skapen stannar kvar i verksamheten, och kan spridas bland
personalen. I det ingar att uppritta en pedagogisk jamstilld-
hetsplan som omfattar hela verksamheten. Anviand samma
mall som for de enskilda pedagogerna eller arbetslagen, men ta
istéllet gemensamma steg 1 den for hela personalen. Ligg in

aktiviteter som beror hela personalstyrkan, och lat
exempelvis en jamstalldhetsgrupp ha ansvar for
arbetet. I allt férandringsarbete ar det viktigt
med ledningens stod. Nar det giller jamstalld-
hetsarbete ar det stodet avgorande. Att ge sig 1

kast med genusfragor upplevs manga ganger som
hotfullt och det finns manga strategier som man-
niskor tar till for att slippa vara med. Ju hogre upp
stodet och kravet pa att arbeta for en skola pa lika
villkor finns, desto bittre blir forutsittningarna for
= att lyckas.
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SJUKAMP | JAMSTALLDHET
Sjukampen passar bra att ha pa en studiedag for personal, eller
en temadag for elever. Ovningarna syftar till att fi syn pa och
reflektera 6ver de genusstrukturer som finns runtomkring oss.
Borja med att dela in deltagarna 1 olika lag (cirka 8-10 perso-
ner) och ge dem instruktioner for tavlingen. Har foljer de olika
grenarna:

1. Vems historia berittas pa historielektionerna? Leta i skolans
laromedel i historia. 1 podng fér varje kvinna ni hittar.

2 Vilka roller férmedlar vara sagor och berittelser? Gér om en
saga sa att traditionella konsroller byts och lat personerna
agera mer gransoverskridande. 20 poang fér en omgjord
saga.

3. Tank sa ménga vetenskapsmin det finns! Men hur manga &r
egentligen kvinnor? S6k ratt pa kvinnliga vetenskaps-"man”.
Anviand bocker, dina egna kunskaper och Internet. 1 poing
for varje kvinna och 5 poidng for varje virldsdel som &r
representerad av en kvinnlig vetenskapsman.

4. Sverige dr ett av vdrldens mest jamstallda lander. Hur star
det till i andra linder? Leta efter pagaende jamstilldhets-
arbete runt om i virlden. 1 podng for varje projekt.

5. For att vaga vara granséverskridande behévs en trygg
omgivning. Skapa trygghet i ert lag med en fallévning. Sta i
ring med en av er i mitten. Den som star i mitten ska ha
fétterna som fastlimmade i golvet. Personen ska blunda och
falla mot de andra i ringen. De ska i sin tur ta emot och putta
personen &t olika hall. Man turas om s att alla far prova pa



att sta i mitten. Nista steg &r att deltagarna ska turas om att
falla ner fran ett bord och tas emot av de 6vriga. De som tar
emot ska sta pa tva led mitt emot varandra. De ska fatta
varandras hinder tva och tva, si att det bildas som ett brand-
segel av armar. Den som star pa bordet kan vilja att falla
med ryggen eller framsidan mot "brandseglet”. Alla i laget
ska prova. Fullgjord évning ger 20 poing.

. Gor en reklamsnutt for TV eller radio som &r "tviartom” vad
kénsroller betriffar. Till exempel: en kvinna gér reklam for
whiskey och en man gér reklam fér harschampo. Reklamen
ska visas upp som ett rollspel for publik och ger d& 15 poang.

. Sprak ar makt! Utse nagra i laget som ska agitera fér en
standpunkt. Det viktiga &r att man pratar pa och verkar
6vertygande. De som deltar fran varje lag far dra en lapp dar
det star nagot de ska argumentera f6r i 60 sekunder.

Nedan fljer ett antal exempel pa standpunkter:

« Det fanns en tid da man var duktiga pa sprak och kvinnor
pa matematik.

« Jag dr kvinna/man och stolt éver det.

« Forbjud birandet av sl6jor i skolor och péa arbetsplatser.
« Feminister &r jobbiga.

« Darfor beter sig smaflickor som tonarstjejer.

« Det var bittre forr.

« Det ar naturligt att kvinnor tar hand om barnen.

« En gang 6nskade jag att jag var av det andra kénet.

« Velourpappan &r déd — lange leve Jarn-Hans!

« IT-tekniken &r kvinnornas vag till framgéang.

« Det &r svart att acceptera nagon som ar annorlunda.
« Fatima lyckas bittre i skolan &n Erik.

- Darfér bantar jag till badsdsongen.

Gren sex och sju redovisas infor alla gemensamt som en lust-
fylld avslutning pa sjukampen.

Vi har samlat nagra forslag pa lektioner som pa olika sétt
kan belysa strukturer 1 det lokala och globala samhillet. De ar
tankta att utmana elevernas perspektiv och éppna for intres-
santa diskussioner.

LEKTION 1:

Leksaksanalys

Denna 6vning ger ett bra underlag for att tala om strukturer och

vilka fack och roller vi litt hamnar i, samt vad det leder till. Ovning-

en ar givande bade for elever och personalgrupper, och kan

provas pa foraldramoten for att fa igang en diskussion om genus.
Be eleverna samla och ta med leksakskataloger och gor

eventuellt ett studiebesok 1 en leksaksaffar. Dela upp klassen 1

grupper och ge dem f6ljande uppgifter:

1. Finns det leksaker som ir speciellt riktade till flickor respektive
pojkar och vilka ar de i sa fall?

2. Vilka fardigheter och egenskaper trinas med dessa leksaker?
Vad ska man lira sig?

3. Vilka farger riktar sig till flickor respektive pojkar?
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Miljoner elevers varldsomrostning for
demokrati och barnets rattigheter

av Magnus Bergmar

Meena Bai, 12 ar, i Tharéknen i Pakistan har linge sett fram mot arets virlds-
omrostning som bestimmer vem som tilldelas The World ‘s Children ’s Prize
for the Rights of the Childs* (WCPRC) ena huvudpris. WCPRC ir inte ett pris i
foérsta hand utan en empowerment-process som lar Meena och miljoner andra
elever jorden runt om barnets rittigheter, demokrati och globalt kompisskap.

- Jag far ga i skolan. Mina storasystrar som
inte fatt det har alltid stéttat mig. Det kdnns
inte som om barnets rattigheter har gallt oss.
Har skickas barn i arbete hela tiden. Flickor
och pojkar har olika regler, berattar Meena.
Meena har hjalpt till att bygga valbaset av tva
singar som stillts pa hégkant och férsetts
med vaggar av farggranna skynken. Efter att
ha statt i valkon och fatt sin réstsedel av de
elever som &r valforrittare och har hand om
réstldngden, gar Meena in i valbaset. Har ar
manga elever forst i slakten att delta i demo-
kratiska val dar valhemligheten respekteras.
Nar Meena stoppar sin réstsedel i valurnan,
en gammal oljeburk, kdnns det stort for
henne att veta att elever jorden runt deltar i
samma val niastan samtidigt.

| april 2006 stod 14 ooo Global Friend-

skolor med 10 miljoner elever i 8o-talet linder
bakom WCPRC, och de blir stindigt fler. Flera
miljoner av dessa elever deltar i den arliga
virldsomréstningen. De stérsta WCPRC-lan-
derna ir Indien, Sydafrika, Elfenbenskusten,
Thailand, Kenya, Brasilien, Ghana, Mocam-
bique och Sverige.

WCPRC-processen bérjar med att eleverna
utgar fran och diskuterar sina egna erfaren-
heter av barnets rittigheter och hur dessa
kranks i deras land. De formulerar egna krav
pa respekt for barnets rittigheter. Med hjilp
av berittelserna i pristidningen, eller pa pris-
webben niar de har internet, upplever sedan
eleverna priskandidaternas insatser. De kan
dven identifiera sig med de barn som priskan-
didaterna kampar fér. Sa smaningom bérjar
forberedelserna for varldsomréstningen, med
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allt vad som hor till ett demokratiskt val.

Vérldsomrostningarna ger Meena och
barn som hon i Pakistan kunskap att vilja
sina elevrad i hemliga demokratiska val, med
valkampanjer, valsedlar, valurnor och valkon-
trollanter.

— Nar vi skulle valja styrelse till elevradet
hade vi ocksa hemliga val och gjorde likadant
som nir vi rostade om vart pris. Jag valdes
till ordférande pa var skola. Vi har bestamt
att vi, precis som pristagarna, ska arbeta for
att fler barn i var by ska fa bérja skolan. Vi
har redan fatt in en ny flicka, berittar Dau
Bai, dven hon 12 ar.

Meena och hennes kamrater firar sin
genomférda varldsomréstning med te, kex
och dans till byns spelmian. Det har varit en
viktig dag fér dem.

260 organisationer jorden runt stéder
WCPRC, och dven de blir standigt fler. Bland
beskyddarna av barnens WCPRC finns bland
andra Nelson Mandela, president Xanana
Gusmao, Osttimor, drottning Silvia, férra
Unicef-chefen Carol Bellamy och Nobelpris-
tagaren i ekonomi Joseph Stiglitz.



PHEA Suauieg 0304

Meena Bai réstar i byn Taryano i Thardknen i
Pakistan. | bakgrunden kéar skolkamrater fér
att fa rostsedlar av valférdttarna och ga in i
valbaset, som &r gjort av tva sdngar som stillts
pa hogkant.
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Med miljoner barns pris fran Ystad
till Haparanda

av Magnus Bergmar

| Global Friend-
skolor éver hela
landet sjuder

det av elevernas

heter samt i situationen i Sverige som pro-
cessen startar.

— Oj, vad mina elever jobbar. De &r sa
intresserade och gar verkligen in fér uppgif-
ten. Det dr sillan jag har sett dem jobba sa

med WCPRC i matte, engelska, svenska,
bild — ja, i alla &mnen.

— Vi skulle ha behévt ha eleverna i skolan
till fem varje dag, och helst i sju dagar per
vecka fér att kunna géra allt vi vill med

PHEA Suauieg 0104

engagemang
fér barnets rit-
tigheter, demo-
krati och globalt

kompisskap
Emma Gottfridsson, 10 ar, ligger under perioden
sin rést i en svensk skola. januari_apr”

varje ar. Eleverna arbetar med The World s
Childrens Prize for the Rights of the Child
(WCPRC), som &r virldens stérsta arliga
empowerment-process.

WCPRC é&r ett upplevelseprojekt dir ele-
verna upplever jimnarigas liv och identifie-
rar sig med dem. Sa upplever bade flickor
och pojkar bland annat hur flickor jorden
runt far sina rattigheter krénkta just for att
de ir flickor, upprérs och kraver férandring.

— Skillnaden mot andra skoldmnen ar
att nar man arbetar med priset gér vi nagot
som dr alldeles verkligt, sdger Mathias
Darberg, elev i Vinge skola. Han arbetar

barnens pris, sager lararen Carina Karlsson
i Utmelandskolan, Mora.

Tidningen Globen, som kommit ut pa
svenska sedan 1990, finns numer pa atta
sprak.

— Globen ir ett otroligt arbetsmaterial.
Det har inte hant tidigare att barnen satter
sig direkt och borjar ldsa. En viktig orsak ar
att de kinner det globala kompisskapet,
siger Gun-Britt Gunnarsson, Osterbyskolan
i Osterbybruk.

Sedan ar 2000 4r Globen och
www.childrensworld.org det arbetsmaterial
som skolor 6ver hela landet — och jorden

runt — anvinder i WCPRC-processen. Sprak-

versionerna kan anviandas som liromedel i
bland annat engelska. Skolorna far dven ett

faktablad om statusen fér barnets rittigheter

i Sverige. Det &r i de egna erfarenheterna,
kanslorna och tankarna om barnets rattig-
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och allai klassen &r "taggade". Att se mina
elever sa engagerade ar en fréjd, berattar
Kristina Karlstam i Karlstad.

WCPRC genomfér lararfortbildningar lan-
det runt, ibland i samarbete med Den
Globala Skolan. En grupp ldrare kérde 18
mil fran Haparanda till Pitea fér en kvills-
upplevelse med WCPRC. Innan de tre tim-
mar senare satte sig i bilen for att resa de
18 milen tillbaka sa de:

— Tack fér den hir kvillen, den var vard
varenda kilometer!

VILL DU VETA MER om World’s Childrens’
Prize for the Rihgts of the Child, Global
Friend-skolor och tidningen Globen?
Kontakta: WCPRC,

Box 150, 647 24 Mariefred.

Tel. 0159-12900, prize@childrensworld.org
www.childrensworld.org


http://www.childrensworld.org
http://www.childrensworld.org

P> forts. lektion 1: Leksaksanalys

Lt eleverna redovisa sina resultat pa tavlan och ha en diskussion
om vad denna uppdelade leksaksmarknad leder till samt vilka rol-
ler och fardigheter flickor respektive pojkar tranar. Ofta drar ele-
verna sjilva paralleller till var konssegregerade arbetsmarknad.

En forskollirare berittade en gang om en 6-arig pojke som
ville ha sin Actionman (manlig plastdocka 1 barbiestil som
utstralar mod, styrka och hjiltemod) med sig 1 klassrummet.
Eftersom det inte var tillatet att ha leksaker med sig till skolan,
bad lararen pojken att stoppa dockan 1 ryggsicken. Motvilligt
gjorde han det, men efter ett tag sa han att Actionman maste
fa komma upp for han var sa ledsen att han grit i ryggsicken.
D4 svarade en kamrat att Actionman grater inte. Det blev ett
gyllene tillfalle for lararen att ta en diskussion om kénsroller. Ar
det inte OK for tuffa killar att grata? Vad gor de nar de ar ledsna?
Visste barnen att det pa 1700-talet var manligt att grata.
Furstar kunde grata floder offentligt.

Man kan blicka bakat historiskt och ut 1 véirlden. Vad lekte
man med for 100 ar sedan och vad leker barn 1 Indien och
Mocambique med? Diskutera barns villkor har hemma och 1
andra lander. Hos oss gér nastan alla i férskolan/skolan och
har sedan fritid da man kan leka. Pa annat hall arbetar barn
och far inte ga 1 skolan. Ta till exempel del av arbetande barns
egna berittelser via Barnens Viarlds hemsida, www.childrens-
world.org. Hur var det forr 1 Sverige, fanns barnarbete da?

LEKTION 2:

Historia

Den hir lIektionen handlar om vart behov av forebilder. Fore-
bilder fungerar som ett slags vision, de visar att nagot ar moj-

ligt. Lektionen visar ocksa pa att sanningen kan se olika ut och
att det ar de som har makt och tolkningsforetrade som bestam-
mer vad som ska berittas for eftervarlden.

Utmana dina elever pa en gissningstavling. Be dem komma
pa sa manga vetenskapsmén de bara kan. Be dem sedan att
komma pa sd manga kvinnliga vetenskaps-"man” som mojligt.
Resultatet brukar bli mellan 5-15 manliga och 1-2 kvinnliga
(Marie Curie och ibland nagon till). Stall fragorna ”Hur kom-
mer det sig?” och ”Vad leder det till?” Diskutera:

« Varfor sdger man kvinnliga vetenskapsman?

« Varfor kinner vi sa sillan till alla de vetenskaps-kvinnor som
faktiskt funnits/finns? (Ga in p4 www.astr.ua.edu/4000ws fér
att himta exempel) Beritta exempelvis om den engelska 1800-
talsforskaren Ada Lovelace (Lord Byrons dotter) som ligger
bakom det férsta datorspraket som fortfarande anvinds.

« Om det hir ir ett historiskt fenomen, hur ser det da ut idag?
Undersck de senaste arens nobelpristagare och rakna ut hur
manga som &r kvinnor.

« Koppla till leksaksanalysen. Mikroskop, stjdrnkikare, teknik-
lador hamnade troligen i listan &ver pojkleksaker. Hur ska vi
gora for att fa fler vetenskaps-kvinnor i framtiden?

« Analysera skolans larobocker i historia. Vems historia ar det
som berittas? Vilka kvinnor namns i béckerna. Vad gér de?
Vilka syns pa bilderna? De flesta historiebécker berittar
ménnens historia. Bakom uttryck som "minniskor” och "folk”
doljer sin nistan enbart man. Det ar viktigt att formedla en
helare bild av historien och ta in bade kvinnor och mén i den.
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— Undersok hur det sag ut pa universiteten for flera hundra ar
sedan. Nu anses man mest lampade fér naturvetenskap och
kvinnor for sprak. Det finns hjarnforskning som sager sig stédja
detta uttalande. Men, det fanns en tid da sprakstudier istillet
ansags sa svara att enbart man kunde klara av dem. Kvinnorna
fick noja sig med matematik. Fran bérjan fick bara méannen
studera Sverhuvudtaget. Det var blivande praster — manliga
saklart, som studerade teologi och latin vid de fa universitet
som fanns. Nu finns det fler kvinnliga studenter &n manliga vid
universiteten till exempel i Sverige och Storbritannien, och det
ar samma trend i hela vistvirlden. | de flesta fattiga lander har
manga familjer inte rad att lata alla barn ga i skolan, och da
later man oftast sénerna studera. Pa de flesta universitet i
Afrika &r det nastan bara man som studerar. Podngtera hur
féranderliga konsrollerna &r éver tid. Beritta for eleverna om
ett projekt stott av Svenska Afghanistankommittén som syftar
till att oka flickors laskunnighet (se sid 64).

® Listips
Burton Nina (2005) "Den nya kvinnostaden”,
Albert Bonniers férlag

Hildebrandt Johanne (2002) "Freja — sagan om Valhalla”, Forum
Lindstrém Kristina (1997) "Flickornas historia”, Alfabeta

Lindstrém Kristina (2002) "Flickornas historia Europa”,
Rabén & Sjogren
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LEKTION 3:

Jamforelse av kénsroller mellan olika kulturer

Sverige ar ett av varldens mest jamstillda linder. Vi har kommit
langt 1 vissa avseenden. Vi har en lagstiftning som verkar for
jamstalldhet mellan kénen och en del skolor och foretag arbetar
aktivt med jamstalldhet. Det ar litt att sla sig for brostet och
tycka att vi 4r sa mycket battre 4n andra, och forfasa oss éver hur
andra kulturer behandlar sina kvinnor och man. Agna en lektion
at att lyfta fram strukturer och titta pa monster och likheter, men
aven olikheter mellan olika kulturer.

Lat eleverna lista saker, foreteelser de sett, varit med om och
hort talas om som handlar om hur flickor och pojkar, kvinnor och
main har det 1 andra kulturer. Nedan foljer nagra exempel som
brukar dyka upp, och hur man kan relatera dem till var kultur.

« Det finns kulturer inom vilka det begas hedersmord pa flickor
som bryter mot familjens normer och virderingar, till exempel
for att ha varit tillsammans med en svensk kille. Enligt en sadan
kultur ska en flicka halla pa sig och vinta med att umgéas med
killar tills det &r dags att gifta sig, och da med en man som ar
godkind av familjen. | Sverige ska en tjej & ena sidan géra vad
hon vill, kunna férsérja sig och inte vara beroende av nagon
man. A andra sidan ska hon vara sexig, snygg och ibland svag
for att tillfredstélla mannen. Dubbelheten ar sérskilt tydlig nar
det giller sex. Tjejer uppmanas att ta for sig, men samtidigt far
de inte vara med fér manga, for da far de stimpeln "hora” eller
"madrass”. Samma strukturer i bada kulturerna bottnar i vérde-
ringen att kvinnan ska halla pa sig och invanta den ratte mannen,
medan mannen har frihet att prova sig fram.



« Kénsstympning av flickor utférs i vissa kulturer fér att kontrollera
kvinnans sexualitet. Detta dr enligt lag forbjudet i Sverige och
personer som kommer i kontakt med stympade flickor maste
rapportera det. Se Riksféreningen mot kvinnlig kénstympnings
hemsida, www.risk.se. | vart land har vi en mer subtil, verbal
"kénsstympning”. Flickors kén bendmns néstan aldrig. Flickor
far inte vara stolta 6ver sitt kén — det dr nagot "dir nere” som
man inte pratar om. Sma pojkar kan leka med snoppen och
vuxna har séllan problem med att se det eller prata om det. Det
ar ju s pojkar gorl Om en flicka leker med sitt namnlésa kén
blir vuxna oftast generade och budskapet &r tydligt — det dar ar
nagot privat man inte pratar om. | vart sprak har vi uttryck som
"Visa lite stake!” d& man férvintar sig nagot kraftfullt och
potent. Varfor finns det inga ord som har en positiv anspelning
pa kvinnors kén? Vet elever om att "fitta” ar ett gammalt ord
som betyder fuktig dngsmark? Lis "Flickans lilla”. Dela in
eleverna i flick- och pojkgrupper och lat dem lista sa manga ord
de kan komma pa fér flickors respektive pojkars kén. Diskutera
resultatet och résta eventuellt fram vilka tva ord som ska anvin-
das i klassen.

® Listips

Forssberg Manne (2004) "Kukbruk”, Wahlstrém & Widstrand
Scholtz Anna (2003) "Flickans lilla”, Egmont Richters férlag
Waris Dairie (2001) "Blomma i Afrikas éken”, Bra Bécker

Se dven RISKs hemsida www.risk.se.

« | vissa kulturer dr det en skam fér familjen om man ar homo-

sexuell. Pa sina hall &r homosexualitet forbjudet enligt lag och
kan straffas med déden. Aven i Sverige &r valdsbrotten mot
homosexuella — kvinnor och man — manga, och det férekommer
till och med mord p& homosexuella just pa grund av deras lagg-
ning. | Sverige tillats numer homosexuella att inga partnerskap,
men vdrderingsmaissigt stéller inte alla upp pa det. Lat eleverna
intervjua olika personer om deras uppfattning i fragan:

dldre manniskor, kompisar, bessk kyrkan och fraga prasten.
Diskutera svaren och jamfor lagstiftning i olika lander.

Diskutera hur det kommer sig att bog &r ett skillsord bland

eleverna.

® Listips

Byreus-Hagen Katrin & Snickars Kjell (1998)
"Risken finns — ett material fér killgrupper”, Folkhilsoinstitutet

Eriksson Peter (2006) "Pa Y-fronten intet nytt”, Bokférlaget DN
Holmberg Carin (1999) "Det kallas kirlek”, Anamma Bécker

Mendel-Enk Stefan (2005) "Med uppenbar kinsla fér stil — ett
reportage om manlighet”, Atlas

”Pa tal om kvinnor och min. Lathund om jamstilldhet” (2005),
SCB
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Att garantera flickors skolgang

1 Afghanistan

av Maria Aschenbrenner

Det 4r inte méinga ar sedan talibanerna styrde Afghanistan, med allt vad det
innebar av begrinsningar av det offentliga livsrummet fér kvinnor och flickor.
Bland de svaraste férbuden for dem att uthirda var att de inte fick ga i skolan
eller arbeta. Talibanernas virderingar var inte tagna ur luften, utan de var djupt
rotade framfor allt hos landsbygdsbefolkningen. Dessa virderingar finns i stor
utstrickning kvar 4n idag pa olika hall i det mangkulturella Afghanistan dar
klyftorna mellan stad och land ékar alltmer.

Hur kan man da arbeta med genusfragor pa
landsbygden i Afghanistan idag? For att fa se
ett exempel pa detta fick jag i januari 2006
félja med Svenska Afghanistankommitténs
(SAK) genusenhet pa en "workshop” i staden
Ghazni 15 mil séder om Kabul.

Bilen firdades genom det storslagna land-

skapet pa en fér afghanska férhallanden
férstklassig asfaltvig genom omréaden dar
konservativa virderingar férharskar. Darfér
maste jag som kvinna ticka haret dven inne i
bilen. Vil framme méttes vi av den afghanska
gastfriheten med gront te och karameller,
mannen i ett rum och kvinnorna i ett annat.

Sedan vi pustat ut efter resan samlades vi
alla — saval kvinnor som min — i ett svalt

kallarrum. De som deltog i workshopen var
SAKs skolkonsulenter, vars uppgift dr att
besdka de SAK-drivna skolorna och kontrollera
att undervisningen skéts bra, ge tips, halla
utbildningar fér ldrarna. De underséker ocksa
vad det dr som gor att firre flickor 4n pojkar
gar i skolan, och vad man kan géra for att
varken flickor eller pojkar ska hoppa av nir
de vil bérjat skolan.

Nu hade ett nytt moment kommit in i
deras ansvarsomrade, namligen att ge
genusutbildning till larare och elever. | den
har regionen var de flesta konsulenterena
man, stiliga herrar med stora turbaner och
yviga skigg, alla kladda i den [6st sittande
tvadelade dressen shalwar kamiz. Detta var
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deras tredje "workshop” i genusfragor, och
nu skulle de inledningsvis rapportera om hur
de tillimpat vad de tidigare lért sig innan
den avslutande duvningen i genusanalys.

Ménnen — och de fa kvinnorna — reste sig
upp en och en och berittade. Ofta gav det
upphov till glada skratt och kommentarer, till
exempel da en av dem berittade att han
plétsligt bérjat férsta hur mycket arbete hans
fru faktiskt utrdttade hemma, s han hade
minsann bérjat hjilpa till med disken!
Skrattsalvan var lang och vanlig.

En lang, vacker dldre man reste sig och
berittade:

— | min by var den religiése byildsten helt
emot att vi har en flickskola och han ville
stanga den. Jag gick till honom och bad
honom f6lja med till skolan. Det gick han
med pa. Vi steg in i klassrummet, dar ett 40-
tal nyfikna flickansikten tittade férundrat pa
oss. Jag stillde fragan till klassen: "N4, flick-
or, vad vet ni om Islam?" En skog av hander
viftade i luften. Nagra fick beritta, och sedan
avbrét jag: "Oj vad ni dr duktiga, var har ni
lar er allt detta?" En flicka lingst bak reste
sig och sa: "Det har vi lart oss i skolan,
saklart!" "Men varfér da? Varfor har inte
era fordldrar lart er detta?" "Vara foraldrar!
De kan ingenting om Islam, de kan varken
|4sa eller skriva, s& det 4r vi som far férklara
for dem!"

Den flickskolan stingdes aldrig.
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VILL DU VETA MER om Svenska
Afghanistankommitténs arbete?
Ga in pa www.sak.se under Vinskolor.

Flickor i SAK-stédd skola tillsammans med sin lirare pa den afghanska landsbygden.
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« Nagon har sett ett reportage om dubbelarbetande kurdiska
kvinnor. De sliter pa dkrarna och har hela ansvaret fér hemmet
och barnen, medan minnen triffas pa barer och sitter i timmar
och pratar med varandra. Hur férdelar vi ansvaret mellan arbete
och familj i Sverige? Varfér har vi manga fler sjukskrivna kvinnor
an méan? Hur stér det till med svenska kvinnors dubbelarbete?
Lat eleverna intervjua tio yrkesarbetande par om hur mycket tid
de var och en ligger ner pa hushallsarbetet. Jamfér resultatet
med statistik fran SCB. For att utveckla diskussionen utifran ett
globalt perspektiv kan man studera det Sida-stodda projektet
"Men as Partners” (se sid 68).

Det ar littare att se strukturer och intressera sig fér dem 1 andra
kulturer. Da handlar de ndmligen inte om oss. Forklara for ele-
verna att de patriarkala strukturerna finns s& gott som overallt,
graden varierar men inte arten. Vi har kanske kommit langre i
var demokratiseringsprocess och frigérelse for kvinnan. Darmed
har de patriarkala strukturerna utjamnats en del och blivit sva-
rare att upptiacka. Hur var det 1 Sverige for hundra ar sedan?
Be elever som har gamla sliktingar 1 livet att intervjua dem om
hur det var att vara flicka eller pojke. Vad fick de gora och vad
var forbjudet? Vad uppmuntrades man till som liten?

LEKTION 4:
Kvinnor och vald

Diskutera innehallet 1 faktarutan till héger om misshandel. Hur
manga ar en tredjedel av alla kvinnor 1 virlden? Vad har vi f6r
syn pa valdtakt 1 Sverige? Berdtta om hur valdtiakter anvinds
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systematiskt i krig. * Titta pa den korta dokumentaren *Over-
levare” dar tre sydafrikanska kvinnor berittar om hur de tagit
sig igenom erfarenheten av att ha blivit valdtagen.” Hur ser
lagstiftningen ut 1 Sverige? Vad dr en valdtikt enligt lag? Kan

* Misshandel

Nir kvinnor har makt 6ver sin egen kropp minskar fattigdomen.
En tredjedel av alla kvinnor virlden &ver har blivit slagna eller
sexuellt utnyttjade. Nar kvinnor har makt éver sin egen kropp
kan de sjilva vilja nar, hur och med vem de har sex. Det 4r en
ménsklig rittighet samtidigt som kvinnorna kan skydda sig
fran odnskade graviditeter och hiv/aids.

Kiilla: Sida 2005, www.sida.se under Jamstilldhet.

1O Lastips
Drakulic Slavenka (2000) ” Som om jag inte var dar”,
Nordstedts férlag

Jeffner Stina, (1997) "Liksom valdtikt, typ. Om betydelsen av
kén och heterosexualitet f6r ungdomars férstaelse av valdtikt”,
Uppsala Universitet

”JamOs handbok mot kénsmobbning” (2000), www.jamombud.se

Wennstam Katarina (2002) "Flickan och skulden”,
Albert Bonniers férlag

Wennstam Katarina (2004) "En riktig valdtiktsman”,
Albert Bonniers férlag
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man bli valdtagen av sin egen man? Gor virderingsévningar
med eleverna for att fa igang diskussioner. Ar ett nej alltid ett
nej? Gor ovningar med eleverna dar de far trana olika slags nej
— ett nej som sidgs med dgonen, ett nej som viskas tyst, ett nej
som sigs hogt och bestimt och ett nej som forstarks med fysisk
handling., Forslag pa olika virderingsévningar finns 1 JamOs
skolhandbok som kan laddas hem fran nitet.

LEKTION 5

Media

Det ar tacksamt att arbeta med sadant som utgor en del av de
ungas vardag utanfér skolan. Media dr en viktig formare av
ideal och férebilder.

« Fraga vad eleverna brukar titta pa for TV-program, och gér
tillsammans analyser av dessa. Hur framstills kvinnor
respektive man? Vad har de for réster? Jamfor till exempel de
kvinnliga résterna till ett tecknat program. De "goda” kvinnorna
talar ofta med tunna, ljusa réster, medan de "onda” anvinder
sitt bukstdd och talar mer kraftfullt. Diskutera hur skénhets-
ideal hanger ihop med anvindandet av résten. Nér kvinnor
férr anvande korsetter och snérde at kunde de inte andas
djupt och tala med kraft. Lyssna pa nyhetsrapporteringen och
tank pa hur kvinnor med makt anvinder sina réster (om det
férekommer nagra sadanal). Piper de fram sitt tal?

« Lat eleverna underséka nagra dagstidningar. Be dem ringa in
alla kvinnor som namns med en firg, och alla méan med en
annan. Rikna hur ofta vart och ett av kénen férekommer.

Kvinnor far ungefir en tredjedel av utrymmet i nordisk press.
Titta pa bilderna. Vad gér kvinnorna och vad gér minnen och
hur ofta fésrkommer de pa bild? Still aterigen fragorna: "Hur
kommer det sig?” och "Vad leder det till?”. Dela in klassen i
grupper som representerar olika lander och lat dem bescka
biblioteket for att titta i utlandsk press. Be eleverna ta med sig
utlindska tidningar hemifran, ifall de har sadana. Hur ser
kénsférdelningen i dessa tidningar ut, bland journalisterna
och fotograferna, i reportagen och pa bilderna? Finns det
reklam? Hur ser den ut?

Lat eleverna ta med olika reklambilder och analysera vad
dessa férmedlar fér syn pa kvinnor och mén. Anviand gérna
bilder ur nagot av de nya livsstilsmagasin som kommit.

Diskutera bilderna utifran foljande fragor:

« Vad fangar betraktarens uppmairksamhet? Vad ser du férst,
vad tinker du spontant pa nir du ser bilden?

« Vad goér personen pa bilden?

« Ar hon/han aktiv eller passiv?

« Ser hon/han stark eller svag ut?

« Ser hon/han bestimd eller osiker ut?

« Ser hon/han frisk ut?

« Framstills personen pa bilden som ett subjekt?

« Hur tror ni att bilderna kom till? Vilka anvisningar fick den
avbildade personen av fotografen?
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”Men as Partners”

Nya konsroller och attityder ska minska vald och hiv/aids 1 Sydafrika

av Annika Forsberg Langa

— Jag har sett pa nira hall vilken skada traditionella kénsroller gér. Kvinnor miss-
handlas, hiv/aids sprider sig och familjer slas sonder. Jag bestimde mig for att
goéra nagot at det, berattar Rraphakisa Botha som jobbar heltid inom organisa-

tionerna South African Men’s Forum och Men as Partners Programme (MAP).

— Det hir dr nastan som med apartheid.

Manga kampade tills de dog och fick aldrig
uppleva friheten, siger Rraphakisa. Anda 4r
han 6évertygad om att férindring ar pa vig.
Men det kommer att ta tid. Patriarkatet har

djupa rétter i Sydafrika och valdet &r utbrett.

Och in idag trycks det skolbscker i Sydafrika
som slar fast att mannen ar familjens éver-

huvud.

En investering for samhillet

MAP:s arbete, som Sida stédjer, gar ut pa att
utmana attityder och beteenden som dven-
tyrar kvinnors och barns hilsa och sikerhet.
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Fokus ligger pa att géra miannen till battre
pappor och partners. | projektet ingar ocksa
jamstalldhetsutbildning for aktivister som
arbetar fér att minska hiv/aids genom
Treatment Action Campaign (TAC).

— Att jobba med jimstilldhet ar en inve-
stering for samhillet som helhet. Utan de
rigida konsrollerna skulle antalet mord sjunka
drastiskt och takten pa spridningen av
hiv/aids sakta av, sdger Dean Peacock, chef
for MAP.

En ny mansroll minskar fattigdomen
Nar en fjardedel av den sexuellt aktiva

befolkningen &r hiv-smittad 4r det dags att
tinka om, menar Dean Peacock.

— Hur manga ménniskoliv den traditio-
nella mansrollen krivt, och fortfarande kra-
ver, vagar jag inte gissa, siger han. Uppfatt-
ningen om att "riktiga man” gér det utan
kondom inskranker kvinnors majligheter att
forhandla sig till sikert sex och bidrar till
den snabba spridningen av hiv.

Varje ar kommer mellan 2 ooo och 3 ooo
man till MAP:s veckolanga kurser, som bland
annat inkluderar blgjbyten och matlagning.
Dérrarna ar 6ppna for alla, men Dean
Peacock féredrar att arbeta med organiserade
grupper, som fackféreningar och kyrkor. Inom
MAP:s ramar finns ett antal stédgrupper som
sammantrader varje vecka och dar min som
brottas med sig sjélva far tala ut.
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, sdger Rraphakisa

"Det dréjde flera &r innan jag vagade gora hushallssysslor ndr andra sag pa. Nu gér jag det fér att provocera fram diskussion och férandring”

Botha som arbetar i organisationen Men as Partners
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P forts. lektion 5: Media

Avslutande samtal:

Vilka konsroller formedlas? Hur paverkar reklambilderna betrak-
taren? Diskutera ocksa hur den traditionella kvinnorollen haller
pa att forandras. Objektsrollen omfattar nu alla. Aven min ska
lagga ner tid och pengar pa sitt utseende. I livsstilsmagasin for
min férekommer till exempel tips pa hur man sminkar bort bak-
smallan, hur man ska gora sig frasch infér varen och sa vidare. I
det konsumtionssamhalle vi lever 1 finns det pengar att tjana pa
att ingen duger som den 4r — vare sig kvinna eller man.

® Listips
"Allt ar mejligt” (2003) Natverkstan

Bjork Nina (1996), "Under det rosa ticket”,
Wahlstrém & Widstrand

"Dréomprinsen och glamourgullet” (1998) Konsumentverket

LEKTION 6:

Om jag vore tjej/kille istillet

Ge eleverna en skrivuppgift. Diskutera sedan utifran deras texter.
Uppgift: Forestall dig att du hade varit fodd till tjej istallet for
kille eller tvartom. Beratta hur ditt liv hade sett ut da.
Duskutera sedan: Vem skulle du vara? Vad skulle du géra? Vem
skulle du umgas med och hur skulle du se ut? Vad tror du skulle
vara sarskilt bra och sirskilt daligt med att vara tjej eller kille?
Varfor? Finns det drommar 1 texterna som eleverna inte tror
kan g 1 uppfyllelse beroende pa deras kon? Vigar de utmana
sig sjalva? Skulle det ha sett annorlunda ut om de varit fodda 1
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nagon annan del av virlden — Irland, Tanzania, Afghanistan till
exempel?

LEKTION 7:

Flickpojke — pojkflicka

Be eleverna diskutera 1 mindre grupper: Vad ar en pojkflicka?
Vad ar flickpojke? Vilken virdeladdning har de olika orden? Vad
tanker man? Vad kianner man? Ar det OK att en:

Flicka

— tranar ishockey?

— vill bli ldkare?

— klar sig i bla snickarbyxor?

Pojke

— dansar balett?

— vill bli vardbitrade?

— klar sig i rosa och spets?

Forklara for eleverna att indelningen beror pa radande makt-
strukturer av 6verordning och underordning dar det ar mer
accepterat for de 1 systemet underordnade, tjejerna, att narma
sig makten an omvént.

® Llastips
Fridh Christian, Sjogren Magnus, Séderstrom Peter (2003)
"Normal, eller?”, Sensus studieférbund

Hirdman Yvonne (2001) ” Genus — om det stabilas
féranderliga former”, Liber

Filmtips

"Billy Elliot” 2000
"Boys don 't cry” 1999
"En 6m kyss” 2004



HELDAGSUPPLAGG:

Byt roller for en dag (fortsittning pa lektion 7)

Lat en flicka och en pojke byta roller for en dag, eller alla 1 hela
klassen. Lat dem kl4 sig som det andra konet och férsoka leva sig
in 1 den rollen sa langt det 4r mojligt. Diskutera efterat vad de
gjorde nar de spelade flicka respektive pojke. Vad var annorlun-
da? Vad gjorde de nu som de inte kan gora nir de ir sig sjalva?
Vad ar det som hindrar dem? Hur kindes det for dig som lirare
att behandla en flicka som pojke och vice versa? Vad gjorde du
annorlunda? Vad innebir det att vara flicka, att vara pojke?

LEKTION 8&:

Ett nytt satt att betrakta varlden —

méjligheternas glaségon

Gor den hir lektionen nér du och dina elever skaffat er kun-
skap om genusstrukturer. Ta med dig ett par gamla glasogon
eller lat eleverna tillverka egna “méjlighetsglaségon”. Uppgiften
ar sedan att, med all den kunskap och medvetenhet eleven har
fatt, nu ta fantasin till hjilp och beskriva — muntligt eller skriftligt
— hur virlden ser ut nir den blivit jamstilld och vi lever 1 ett
hallbart samhille. Beskriv till exempel:

« Din familj.

« Ditt klassrum och skolgarden.
« Skolpersonalen — vad gér de?
- En dag pa jobbet.

« Hur en dagstidning ser ut.

« Ett avsnitt av "Big Brother” eller "Bamse”.

Diskutera vad eleverna ser. Vad skiljer fran dagens situation
och synfalt? Vad behover vi gora for att drommen ska bli verk-
lighet?

=
=
=
]
-
=
]

® Listips
Elvin-Nowak Ylva & Thomsson Helene (2003) "Att géra kén”,
Albert Bonniers forlag

Josefsson Helena (2005) "Genus — hur paverkar det dig?”,
Natur & Kultur

Kjellberg Karin (2005) "Snacka om jimstilldhet”, Ridda Barnen
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NORMal, eller?

Ett projekt for forandring av killar och méan — utvagar till ett jamstallt och mera hallbart samhalle

av Christian Fridh, Magnus Sjigren och Peter Siderstrim (Texten delvis himtad ur Lirarnas Tidning 2004, reporter Maria Lannvik Duregdrd)

Oskar dir en liten och viktig kille pd sex cr. Han véixer just nu upp 1 ett av véirldens mes¢  arbete inom projektet NORMal bland killar
gdmstillda linder. Oskar kommer antaglgen att vixa upp och goras till en NORMal och man, har vi fatt anledning att fundera

. o o L . . Sver manlighetens utvagar.
kulle for att om mdnga dr bli en NORMal man. For oss dr det ett problem att normala — , anlighget kan fungegr;a som ett skydd.

killar girs till normala mdén. Problemet handlar om det samhille som Oskar och andra  Utan den blir tillvaron ém och kinnbar. Vi
killar vaxer upp i och_formas av. Tyvérr r det sa att @ elt av varldens mest jamstillda Vil leta efter manlighetens utvagar for att
liinder hir kinsdiskriminering och homofobi till vardagen. Vi drimmer om att Oskar " ett tillstand dar killar och mén far vara i

o7+ . .. .. rérelse. Manlighetens utvagar handlar om
och alla andra smakillar far leva 1 ett samhdlle dir hela deras person far blomma ut, mansklighetens framtid och ett jamstill,

utan att begrinsas av forvintmingar pa hur normala killar och mén bor vara. mer hallbart samhille.

Vi tréttnade pa att jamstilldhetsdebatten
Var analys av vad som hindrar killar att fa alder. | Sverige dr kvinnor och mén olika ar s ensidig: jamt talar man om att dndra
bli hela manniskor ar langt ifran lika vacker  infor lagen. Domstolsvisendet friar regel-  flickorna, man startar tjejgrupper och tjej-
som var drém. Vi fédda med snopp, hindras massigt valdtaktsman. Kvinnor och flickor ~ projekt for att starka tjejerna. Men, sa fort
systematiskt av en orittvis maktstruktur sexualiseras i reklam, massmedia och man bérjar tala om killarna, da vet ingen
som gér min och killar till de NORMala. populdrkultur. Den kvinnliga kroppen &r ett  vad man ska gora. Det ar ocksa ett uttryck
Tjejer och kvinnor tvingas att kimpa i en huvudsakligt siljargument for den manlige  for konsmaktsordningen: killars position &r
orattvis omvirld med bade hinder och konsumenten. ordrlig, medan man med tjejer kan experi-
uppférsbackar som inte existerar fér oss. Kampen mot sexism och strivan efter mentera hur mycket som helst. Med kéns-
Kénsdiskriminering &r norm. Sverige &r jamstilldhet anses fortfarande vara en kvin- maktsperspektivet som grund besldt vi oss
trots allt tal om jamstilldhet valdsamt nofraga. Men, det &r lika lite en kvinnofraga darfor for att skriva boken "Vagledning” dar
ojamstallt. Enligt undersékningen Slagen som rasism ir en fraga for invandrare. Det Vi berédttar 6ppenhjartigt om var resa — med
Dam har 46 % av de tillfragade kvinnorna  handlar om oss alla, om minskliga rittig-  framgangar och misslyckanden — i projektet
utsatts for nagon form av vald, 20 % utsitts heter och demokrati, om mégjligheter till ett "NORMal — eller?” som bland annat syftade
fér nagon form av sexuellt vald fére 15 ars mer hallbart samhille. | vart férandrings- till att starta killgrupper fér pojkar i attan.
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Det fanns flera svarigheter nar vi
satte igdng vart arbete. Manga var
skeptiska. En mamma sa: "Det dr
val inget att snacka om hur det 4r
att vara kille. Det &r bara att kéra
ner huvudet i sanden och kéra
vidare.” Men, med stod av tillrack-
ligt manga larare och en entusias-
tisk kurator lyckades vi ga igang.
Vi fungerade som handledare och
bérjade tillsammans med pojkarna
i vara killgrupper titta pa makt-
strukturer och sitta ord pa dem. Vi
delade snart flera aha-upplevelser.
Nir vi exempelvis sett filmen
"Girlfight” fragade vi om killarna
kunde tinka sig ha en flickvan
som var starkare. "Nej”, svarade
en kille, "da skulle hon ju kunna
géra vad hon ville med mig.” Vi
fragade da vad han trodde att tje-
jerna tyckte.

Att dela upp killar och tjejer for sig ar
delvis tveksamt. Det maste vara en tillfallig
strategi med motivet att forandra for att
sedan aterfora. | en blandad grupp blir
kénsrollerna latt traditionella och flickorna
fungerar ofta som stétdampare. | en kéns-
segregerad grupp blir diremot monster val-
dig tydliga.

Den vérld pojkar av i dag lever i dr sten-
hard, hierarkisk och homofobisk dir de

vigledning

med stor makt och hog status ger sig pa
dem med ldgre status. Vi betraktar det som
en lagintensiv terror som méter killarna i
skolan: hela tiden finns ett hot om att bli
utsatt for olika former av vald om du ar
kille. Det dr inte mer synd om killar &n om
tjejer. Det 4r samma system som riktar sig
at tva hall: killar star for valdet mot bade
tjejer och killar — sarskilt mot pojkar som
bryter normen. Férutom att det styr rasterna

stor det stindigt pagaende makt-
spelet ocksa undervisningen.
Lirare borde vaga ta ett grepp pa
killarna och prata om sexism,
homofobi och tjejers och killars
lika rattigheter. Fast, férst maste
lararna bérja med sig sjilva.
Manga larare ar egentligen ganska
omedvetna om kénsmaktsordning-
en. Om en kille slar en tjej, kan
lararen siga: "Det 4r bara fér att
han tycker om dig.” Da godtar
man ju valdet. Istillet maste en
larare/vuxen vaga blotta sig, vinda
blicken inat for att uppna férand-
ring i praktiken och inte bara
genom ord vara en férebild fér
sina elever.

Varje resa bérjar med ett steg,
och varje férindring mot ett mer
jamstallt samhalle grundar sig pa
enskilda manniskors férhallnings-
satt och deras handlingar i praktiken.

VILL DU VETA MER om arbetet med kill-
grupper? Kontakta Christian Fridh pa Réda
Korsets Ungdomsférbund,

christian.fridh @redcross.se eller hor av dig till
Sensus Studieférbund som gett ut "’NORMal,
eller? Vigledning — ledarmaterial fér att sitta
killar i rorelse” (2005) samt studiematerialet
"Utvag — makt och kon” (2005),
WWW.sensus.se
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Jamstilldhet ar ett kunskapsomrade som till stor del handlar
om att bli medveten om det omedvetna. Monster och struktu-
rer 1 bade det stora — varlden, samhillet och skolan — och 1 det
lilla — familjen och de nira relationerna — blir tydliga, och man
ser sin egen del 1 skapandet av dessa. Insikterna beror en bade
yrkesmissigt och privat. Nar man vil har fatt sina genusglas-
6gon kan man inte sluta se. Ibland ar det jobbigt att se, man
varjer sig. Man kommer att méta motstand och det kravs en del
for att framhérda. For en pedagog finns inga genvagar. Man
maste bli medveten om sina virderingar och sitt eget forhall-
ningssatt for att kunna utéva en medveten genuspedagogik.
Det gar inte att forhalla sig till genusfragor enbart pa ett intel-
lektuellt plan. Denna kunskap maste beréra — sjilvinsikt gor
ofta ont. Pedagoger vill garna fa idéer pa uppgifter och allehanda
knep och tips for att arbeta med jamstéilldhet i klassrummet.
Men en medveten genuspedagogik handlar inte forst och
framst om att jaga exempel, utan om att skaffa sig ett medvetet
forhallningssatt. Har man det, sa kan man utifran sin elev-
grupp och sina dmnesomraden sjalv skapa hur manga genus-
lektioner som helst. Det kravs mod bade hos den som formed-
lar och den som tar emot inom detta kunskapsomrade. Mycket
motstand, forsvar och hotfullhet 4r i omlopp nar denna kun-
skap forviarvas. For en handledare giller det att se forbi peda-
gogens radsla for sjalvbespegling da hon/han ropar efter alltfler
verktyg, och istillet envetet driva processen vidare. Det &r
betydligt enklare f6r barn och unga att ta till sig ny kunskap om
genus och strukturer bada hemma och 1 andra kulturer.
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Det ingér 1 alla pedagogers uppdrag att aktivt motverka tradi-
tionella konsroller. I forarbetet till den nya gymnasieskolan
betonas att jamstilldhet ska goéras lika icke forhandlingsbart
som arbetet med 6vriga demokratifragor. Detta ar lattare sagt
an gjort. Det kraver namligen kunskap och medvetenhet.
Arbetet forsvaras av att alla tycker nagot om jamstilldhet,
medan fa ser det som ett kunskapsomrade. Jamstilldhet forblir
ocksa latt en privat fraga. Det galler att forsta varfor jamstalld-
het ar fundamentalt viktigt, som rittighet och som en aspekt av
hallbar utveckling. IFor oss trader fyra omraden fram dar vins-
terna med jamstalldhet blir tydliga.

Jamstalldhet &r:

1. en friga om demokrati, makt och virderingar. Det handlar
om allas lika majlighet att kunna géra sin rést hérd och vara
med och paverka.

2. en arbetsmiljofraga. Skolor som aktivt arbetat med
jamstalldhet har ett battre klimat med mindre kdnsmobbning
och trakasserier.

3. en hilsofraga. Flickor mar idag generellt sett mycket siamre
an pojkar och har simre sjalvfértroende. En medveten genus-
pedagogik betonar vars och ens varde som manniska och ratt
att ta plats och synas. Fértryck motarbetas, och bade flickor
och pojkar mar bittre.

4. en resultatfraga. Elever som har fatt utveckla alla sina sidor
och inte begrinsats av traditionella férestillningar om kén



lyckas battre inom fler omraden och blir sikrare och tryggare
som personer. Det handlar helt enkelt om att fa géra och fér-
soka bli det man vill. Dessutom &r jamstalldhet ekonomiskt

[6nsamt eftersom det bidrar till lagre sjukfranvaro och efter-

som folk mar och presterar bittre pa en jamstélld arbets-

plats.

I skolan kan barn och unga ges mojlighet, som kanske ingen
annanstans, att bryta gamla kénsmoénster och dirigenom stir-

ka sina forutsittningar att mota och forma morgondagens sam-

halle och tillsammans skapa nya bilder av framtiden har och

ute 1 virlden.

* Hilsa

Varje minut dér en kvinna pa grund av komplikationer i
samband med férlossning eller graviditet, och ytterligare
20 kvinnor blir skadade eller handikappade.

Kalla: UN Millennium Project, 2005, Who$ Got the Power: Transforming Health

Systems for Women and Children.
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2003.

38 Ior forteckning 6ver genuspedagoger i
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att de kan gora sin rost hord och kriva
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GENUSDIDAKTIK FOR
HALLBAR UTVECKLING

— VAGAR MELLAN VISION
OCH VERKLIGHET

av Pernilla Andersson och Ulrika Lundquist®



"Jag kom att tinka pa saker som jag inte tinkt pa tidigare
och det var lite obehagligt faktiskt. | slutet av projektet kinde jag
mig besviken pa mig sjilv och min skolgang, och &ngrade att jag inte
engagerat mig i jamstilldhetsfragor tidigare. Det kdnns darfér

extra bra att jag 4r sa engagerad idag.”

Ur en gymnasieelevs projektloggbok.

ar en elev upplever sig ha lart nagot nytt som leder

till breddade perspektiv pa omvirlden och fordju-

pad tillit till de egna handlingsméjligheterna, da ar

livet 1 skolan som biast. Hér foljer nagra glimtar ur
vart och elevernas larande for hallbar utveckling.

Begreppet hallbar utveckling “tar sin utgangspunkt i en hel-
hetssyn pa minniskors och samhillens behov, forutsittningar
och problem. Den barande principen ar att ekonomiska, sociala
och miljomaissiga férhallanden och processer ar integrerade — de
ar varandras forutsattningar och stod”.” Hallbar utveckling har
tre dimensioner: en ekonomisk, en social och en miljodi-
mension. Den ekonomiska framhalls som en for-
utsittning for utveckling. Men, man kan kon-

statera att inget land kan uppna hallbar eko-
nomisk utveckling om miljon forsimras, om

valstandet inte fordelas réttvist eller om ingen
tillvaxt sker 1 det sd kallade ménskliga kapitalet.
Social utveckling kan darfor ses bade som ett
resultat av och en forutsattning for ekono-
misk utveckling. Den sociala dimensionen
av hallbar utveckling lyfter fram vikten av

att resurser, inflytande och makt fordelas pa ett rattvist, jamlikt
och jamstallt sitt, att alla manniskor far tillgang till social service
och att individen kanner trygghet och delaktighet. Slutligen
handlar miljédimensionen om att virna om ckosystemens
tjanster och aterhamtningsformaga, vilka dr en forutsittning for
langsiktig social vilfard och ekonomisk utveckling.*

Jamstalldhet 4r en central fraga for virldens utveckling idag;
Den skar likt ett viktigt analysverktyg genom alla ovan namnda
tre dimensioner. Arbetet for okad jamstalldhet maste ta det
stora perspektivet, helheten, alla dimensionerna i1 beaktande.
Kvinnor och barn 4r extra utsatta for sexuell exploatering 1
ckologiska katastrofomraden. Det finns ett patagligt samband
mellan kvinnors laskunnighet och barnaéverlevnad. Land-
agande kvinnor 4r 1 hogre grad fria fran vald och sexuella 6ver-
grepp an kvinnor utan eget agande. Demokratisk och ekono-
misk utveckling gagnas av minskade skillnader mellan kvinnors
och mins rittigheter”.

Larande f6r hallbar utveckling kan inte bara” lira om jam-
stilldhetens och ojamstilldhetens konsekvenser varlden éver,
utan maste ocksd manifestera jamstalldhet pa lirandets alla
nivaer, hiar och nu.
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For att ssmmanfatta detta kan man siga att den miljomissiga
dimensionen utgor en yttre grians, medan den sociala dimen-
sionen ar att betrakta som ett delmal och den ekonomiska
dimensionen ett medel for att det 6évergripande malet, hallbar
utveckling, ska uppnas.

Att 1 amnes- och arbetslag diskutera och konkretisera sam-
banden mellan hallbar utvecklings tre dimensioner ar ett viktigt
forsta steg for att utveckla ett lirande fo6r hallbar utveckling
Larande for hallbar utveckling kdnnetecknas av demokratiska
arbetssitt, kritiska forhallningssitt, amnesovergripande samar-
bete och en mangfald av pedagogiska metoder. Vi vill i vara
metodexempel hir visa hur var tolkning av intentionerna i hall-
bar utveckling ser ut i ett konkret klassrumsarbete. Men forst tit-
tar vi pa vad jamstalldhet innebir 1 det svenska skolsystemet.

.:_l
-]
]
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Propositionen f6r gymnasieskola 2007 klargér vidden av sko-
lans genusperspektiv. Den striacker sig fran ldroplanens virde-
grundsmal till att paverka kunskapsinnehall, vara didaktiska val
angaende arbetsmaterial och arbetsmetod, arbetsmiljon vi
etablerar 1 klassrummet, ldraren som norm, ledare och kompo-
nent 1 interaktionen med elever, bedomningen och betygsatt-
ningen av kunskap. Att arbeta med jamstilldhet och de stora
framtidsfragorna handlar om ett kontinuerligt atererévrande 1
varje lektion, 1 varje kurs, i varje klassrum. Det dr ett arbete
som till sin natur aldrig blir firdigt, som ar komplext och svart,
men samtidigt sa belénande, utmanande och levande.

Alla aspekter av vad som utgor vara lirandemiljoer och
larandesituationer 1 skolan, liksom skolan sjalv som organisa-
tion, maste saledes praglas av genusmedvetna val for att vi ska
kunna nd en bit pa vig mot en jamstilld skola. Genus och jam-
stalldhetsfragor skar genom allt vi gor 1 skolan och genom oss
sjalva, var egen praktik och vart eget beteende 1 motet med
andra. Du har kommit en bra bit pa vag 1 jamstalldhetsarbetet
om du ar medveten om hur komplext detta genusmaskineri ar
— att konsidentiteter skapas i de ofta omedvetna handlings-
monster som lararen sjalv ar en del av att omsatta. De storsta
utmaningarna mot ett verksamt jamstalldhetsarbete ar myter-
na om det jamstallda Sverige, om individualismen och om den
egna objektiviteten': "Har pa var skola behandlar vi varandra
som individer — rattvist och jamlikt.” Genusmedveten blir du
om du férmar foérhalla dig granskande gentemot dessa myter,
utvecklar dig professionellt tillsammans med andra och vagar



se hur makt och kon samverkar pa olika nivaer 1 skolans verk-
sambhet.

For att analysera de komplexa aspekter som samverkar 1 laran-
deprocessen kan modellen ”Det didaktiska rummet” nedan
vara till hjalp. Vi larare anviander de didaktiska fragorna mer
eller mindre medvetet, for att iscensitta konkreta lirandesitua-
tioner 1 undervisningen. Det gor vi genom att vilja innehall,
organisation, arbetssitt och redovisningsformer for lektioner
eller moment.

Det didaktiska rummet

Varfor?
Syfte
Hur? Vad?
Metod, Mal
material
Vem?
Aktérer

I en malstyrd skola ar syftes- och malbeskrivningarna faststillda
av skolans nationella styrdokument, pa laroplans-, program-,
amnes- och kursniva. Det 6verordnade genusperspektivet inne-
bar bland annat att

— Eleverna ska "ges bittre mojligheter att uppticka och
motverka diskriminerande och ojimstillda férhallanden i
samhallet”.

— Ett genusperspektiv pa undervisningen "ska synliggéra och
motverka sadant som medverkar till att konservera otidsenliga
forestillningar om vad som ar kvinnligt och manligt”.”

Fortroendet till var f6rmaga som larare ar stort, eller hur? Stort
ar ocksa ansvaret som vilar pa vara och skolans axlar. Hur kan
jag som amneslarare integrera ett genusperspektiv 1 syftet och
malen f6r mina amnen? Vilket utrymme finns inom ramen {or
amnesundervisningen att rusta eleverna till kritiskt granskande
och jamstilldhetsstravande medborgare 1 samhillet? Hur gor
jag det som bevarar genusstrukturer 1 samhillet synligt inom
ramen for min dmnesundervisning — och hur ligger jag upp
undervisningen sa att mina elever far méjlighet att motverka
dessa krafter? Liknande fragestillningar kan leda lararen vida-
re 1 tolkningen av syftes- och malbeskrivningar, sa att integre-
ringen av genus 1 Amnet konkretiseras. Olika Amnen har mer
eller mindre l4tt att hitta stod 1 kursmalen for genusperspekti-
vet, men Anda ar det ett ansvar som vi alla ska dela. Samarbete
over amnesgranserna ar ett nara nog nédvandigt medel for att
na de overordnade perspektiven pa laroplansniva. Att det sedan
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ocksa dr berikande och tryggt att arbeta tillsammans med kolle-
gor kring komplexa fragor utgér en viktig bonus.

De 6vriga tva viaggarna 1 det didaktiska rummet ar situa-
tionsbundna och specifika. Vem? kraver reflektion och sjalv-
kannedom av dig 1 din yrkesutovning. Vem ar jag som larare
och vilken effekt har det pa min pedagogiska praktik? Vad
innebar det att alla elever ska ha ritt att vara delaktiga och
utéva inflytande pa undervisningen? Hur mycket har jag sjalv
1 min lararroll reflekterat 6ver vad genus och jamstilldhet inne-
bar? Vad kriavs av mig som yrkesperson betriffande dessa vir-
den och stallningstaganden? Vi larare ar inte fria att
komma fram till personliga svar rorande dessa fragor,
utan 4ar skyldiga att verka for en utjamning av
maktforhallanden mellan konen utifran kunskap och
verktyg som vilar pa genusteoretisk grund. Hur kan
jag bli medveten om hur jag sjilv manifeste-
rar, skapar och aterskapar genus i mitt
klassrum? Vi vet alla att lararjobbet ar
ett relationsyrke, dar vi ar inlemmade 1
mangder av sociala kontakter, 1 kommuni-
kation och interaktion. Vi kan omojligen grans-
ka dessa relationer opartiskt. Héar utgor kollegahand-
ledning®, observation och reflekterande logg nod-
vandiga arbetsredskap for pedagogisk utvecklig,
(Om dessa metoder kan du lasa 1 avsnitten som
skrivits av Arnberg och Richardsson respektive av
John och von Sabljar).

For att komma nirmare ett svar pa frigan Vem
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ar min elev? kravs arbetssatt och — metoder som ar maktutjam-
nande och respektfulla. Ett slags lyssnandets och samtalandets
pedagogik dar undervisningen utformas tillsammans med ele-
verna, utifran deras fragor, behov och forforstaelse. Saledes
utgor fragan Hur (ska mina elever och jag arbeta for att na
malen)? en nyckel till den elevkannedom som lararen nar. Den
tolkning ldraren gor beror till stor del pa hur val elevernas
behov, forforstielse, progression och process 1 larandet kan
bedémas. Att lira kidnna sina elever 4r resultatet av ett aktivt
och medvetet arbetssitt, en strivan efter att elevernas
roster, berdttelser och bidrag varsamt gors till
larostoff 1 det mangstimmiga klassrummet.
Ser vi pa metodfragan ur detta perspektiv ar
det tydligt vilken avgorande roll genus har for
vart arbete, om vi vill strava efter en jamstilld
skolverksamhet for alla elever.

Arbetssitt och arbetsmaterial {6r den
enskilda lektionen/arbetsmomentet prig-
las ocksa av vilken amnes-, kunskaps- och
manniskosyn vi vilar pa. Den kunskaps-
syn som ser larande som en social verk-
samhet 1 ett kollektivt och kommunikativt

sammanhang for ofta fram dialogen
som metod for lirande. Det &ar ett
demokratiskt och darmed maktutjam-
nande sitt att gemensamt soka kunskap

pa. Det stimmer vil 6verens med den
feministiska pedagogiken som bland



annat ska vara viardestyrd, standigt omprova grunderna for
kunskapstradition, baseras pa jamlikhet, icke-hierarki och
demokrati.”

I ett icke-hierarkiskt klassrum dger inte du som larare eller
heller nagon annan facit till "Den ratta tolkningen”. Kun-
skapsarbetets mal 4r istallet att formulera, préva och respekte-
ra olika svar pa komplexa och existentiellt centrala etiska fréa-
gor. I ett icke-hierarkiskt klassrum 4r dialogen det sétt vi for-
haller oss till varandra och innehéllet 1 larandet pa. Dialogen 4r
ett omsesidigt givande och tagande. Den utgér ett mote med
valvillig tolkning och en gemensam stravan att tillsammans
bygga upp en helhet. I ett dialogiskt klassrum lyssnar man till
olika rosters synpunkter, erfarenheter och inlagg. Demokrati
mnebar reellt inflytande och verklig delaktighet, 1 beslut saval
som process. | ett dialogiskt klassrum forflyttas centrum fran
lararen till eleverna, vilket kraver tillit, rattvisa, respekt och
ordning. Hot mot ett icke-hierarkiskt klassrum dr makt{orskjut-
ningar mellan olika grupper av minniskor, som till exempel
grupperingar baserade pa kon, klass och etnicitet. I sadana
rum bevakas makt och hierarkisk position exempelvis med
hjalp av harskartekniker.” Det dialogiska klassrummet kraver
ocksa ett starkt ledarskap, trots sin maktutjaimnande malsatt-
ning, for att alla ska kanna trygghet, tillit och ges utrymme, sa
att jamstalldhet kan levas, och inte bara liras.

Hur ser en sddan klassrumsmiljo ut — konkret? Hur ser arbets-
metoder ut som nar sa jamlika forutsattningar och samarbetsfor-
mer som mojligt? Vivill 1 det foljande ge nagra exempel fran vart
arbete for jamstilldhet och lirande f6r héallbar utveckling,

I vér tolkning av hur mélen 1 larande f6r hallbar utveckling kan
nas, har vi valt ett amnesintegrerat och tematiskt arbetssitt.
Detta dels for att fa med de olika dimensionerna av hallbar
utveckling, dels for att kunna arbeta verklighetsanknutet och
analytiskt. Vi har velat starka elevernas vilja, kunskap och for-
maga att paverka sin omvirld till det battre. Vi har ocksa orga-
niserat arbetet sa att hjarta, hjirna och handling ska stimuleras
for ett sa mangsidigt kunskapsarbete som majligt. Vi tror starkt
pa vinsten av att borja med en kianslomassig upplevelse — att
tinka med hjartat. Darfor arbetar vi ofta med berattelser 1
olika former, forfattares eller elevers, nar vi éppnar ett tema-
tiskt arbete. Ior att vicka engagemang 1 manniskorittsfragor ar
film och litteratur utmarkta sitt att identifiera sig med nagon 1
en annan livssituation 4n den egna.

Amnesévergripande arbetssitt 4r vanligare inom forskola
och de lagre stadierna 1 grundskolan. I de senare klasserna 1
grundskolan och i gymnasiet forekommer amnesovergripande
samarbete mer sillan.”’ Den organisatoriska utmaningen &r
ofta storre av gymnasieskolan, med fler larare som undervisar
varje klass. Den organisation som vi sjilva arbetar 1 gor det
svart att fa tillrackligt med tid f6r att planera &mnesovergripan-
de projekt. Ior oss har arbetet mojliggjorts av en gemensam
grundhéllning 1 méanniskosyn, kunskapssyn och synen pa sko-
lans roll 1 samhéllsutvecklingen. Tillit och respekt for varandras
olika kompetens ar ocksa viktigt f6r samarbetet.

De exempel som vi tar upp kan med litthet integreras 1 de
reviderade kursplanerna for samhallskunskap, historia, svenska
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och religion 1 Gy07. Ett framgangsrikt dmnesovergripande
samarbete bygger pa att kursplanemalen tydliggors bade for
samarbetande ldrare och for eleverna. Vi har inte arbetat med
schemabrytande aktiviteter utan jobbat inom ordinarie sche-
ma. Utifrdn en 16slig planering forsoker vi jobba flexibelt med
hansyn till en levande process, dar elevernas intressen, frage-
stallningar och fokus leder riktningen. Vi har arbetat utifran
kursplanemalen 1 samhallskunskap, historia, svenska och reli-
gion for att tydliggora hur temaarbetet 4r forankrat 1 respektive
kurs, sa att amnesspecifik progression, bedémning och betygs-
sattning mojliggors samtidigt som helhet och @mnesintegrering
kan nas. I arbetet med World Development Chart har vi daven
samverkat med larare 1 matte och data. I arbetet med filmen
Skicka vidare dessutom med larare 1 féretagsekonomi. Exem-
plena presenteras 1 den progressionsordning som vart arbete
med eleverna har visat sig fungera bra inom. De 4r tinkta att
omviaxlande fokusera hjarta, hjarna och handling.

1. Din historia
— samarbete mellan svenska och historia.
Vi startar hostterminen med temaarbetet Din historia, dar ele-
vens historia far mota skoldmnet historia samtidigt som eleverna
far tillfalle att pa ett lekfullt och strukturerat sitt presentera sig
sjalva for lararna. Inom historieamnet ges uppgiften att genom-
fora enskilt och skriftligt, och det 4r bara liraren som laser tex-
ten. Det dr viktigt att klargora for eleverna att de bara berittar
det de vill, och att till exempel adoptiv- eller fosterforaldrar och
andra vuxna forebilder kan vara nog sa viktiga som biologiska
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foraldrar. For elever med en trasslig barndom eller med andra
jobbiga upplevelser bakom sig kan arbetet réra upp starka
kanslor, vilket ar viktigt att vara medveten om. Samtidigt 4r det
var uppfattning att, den historia som 4r ens egen ska vara efter-
fragad och virdesatt i ett respektfullt sammanhang. Som larare
kan man efter att ha last allas historia gora en sammanfattning
dar man lyfter fram gemensamma eller liknande héndelser
som lankar samman elevernas historia med skolamnet historia.
Det kan rora sig om arbetsférhallanden pa orten, hur manga
barn varje generation har f6tt och hur utbildningsnivan har
forandrats mellan de olika generationerna. Har kan man lagga
ett sarskilt fokus pa hur villkoren fér kvinnorna har férandrats
over de senaste 100 aren.

» Din historia™
1. Fundera 6ver din egen historia. Valj ut tre hidndelser som du
tror har haft stor betydelse fér din personliga utveckling.
Varfér just dessa?

2. Diskutera med dina forildrar kring viktiga handelser och
férhallanden i deras liv som pa olika sitt kommit att prigla
din uppvixt, dina erfarenheter och &sikter.

3. Fundera 6ver hur din egen historia i olika avseenden har
paverkats av samhillsutvecklingen. Vilj ut tre hindelser
eller férhallanden ute i samhillet som du tror har haft stor
betydelse. Varfér just dessa?

4. Kvinnors historia gléms ofta bort. Undersck i din egen
historia: Vilken kvinna i din sldkt &r den forsta att ga i skolan,



och under hur lang tid gick hon i skola? Vilken kvinna ar férst
med ett avlénat arbete? Vilken kvinna far résta for férsta gangen?
Hur har antalet barn per familj férandrats 6ver aren och varfér?*

5. Gor ett slakttrad som stracker sig nagra generationer tillbaka i
tiden och dar det framgar var dina slaktingar tidigare bodde,
vilken utbildning de hade och vilka yrken de dgnade sig at. Du
kan ocksa ldgga till hur manga barn varje generation bestod
av. Gor en sammanstallning och diskutera resultatet. Vad kan
man dra for slutsatser av historiens férlopp under den period
som undersékningen omfattar?

Parallellt arbetar eleverna 1 svenska med sagans form och skri-
ver en existentiell saga — Sagan om mig sjalv. Sagan ar en lek-
full text med foljande obligatoriska inslag: eleven ska sjalv vara
huvudperson men som litet barn och ges ett sagonamn, garna
med nagon symbolisk innebord eller en klurig omtolkning av
det egna namnet. Eleven far vilja tre viktiga personliga positiva
egenskaper som huvudpersonen 1 texten ska ha, och som ska
synliggoras tydligt i sagan. Vidare ska huvudpersonen mota tre
utmaningar, som hon/han klarar genom att anvinda sig av
sina goda egenskaper. Utmaningarna kan girna skildras 1 sym-
bolisk form, till exempel genom gestalter, gator eller annat som
ska dvervinnas.

Genom att klara utmaningarna ska huvudpersonen tilligna
sig tre viktiga lardomar som ett barn maste kunna {or att bli en
god och stark manniska — en hjiltinna/hjilte. Sagorna bearbetas
sedan ur ett genusperspektiv:

» Sagan om mig sjilv — genusbearbetning
« Finns det likheter och skillnader mellan egenskaper och
lardomar som flickgestalter respektive pojkgestalter ges i
sagorna? Varfor da?

« Hade sagan blivit annorlunda om du fatt skriva om en
huvudperson av annat kén an ditt eget? Pa vilket satt?

« Vilka kénsstereotyper finns i sagor fér barn i allmanhet?
Inventera och gor en granskning av vanliga sagobécker
tillsammans med eleverna eller som en elevférdjupning i par.®

« Skriv en tviartom-saga som ger flickan/pojken mer
annorlunda drag an vanligt!

« Lis Joanna Rubin Drangers serierbécker Askungens syster
och diskutera. Rita sjélv en nytolkning av en traditionell saga,
och férindra huvudpersonens handlingar enligt Drangers idé!

« Se utdrag ur filmerna Shreck | och Il, och samtala om
budskap och tematik.

Ett exempel pa en tvartom-text fran rorelsen for kvinnlig
rostratt ar ett flygblad fran 1915 med rubriken "Darfor ar vi
emot rostritt for man”. Ett av flygbladets argument for att
stoppa mans mojlighet att valja 1 val ar: "Darfor att mén ar allt-
for kanslosamma for att rosta. Detta visas inte minst av deras
uppforande vid fotbollsmatcher och politiska méten, samtidigt
som deras medfodda tendens att ta till vald gor dem speciellt
olampliga for regeringsuppgiften.” T4ank om Alice Duel Miller,
som 1915 forfattade detta flygblad, hade fatt vara med niar FNs
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sakerhetsrad ar 2000 antog resolution nr 1325, som uppmanar
medlemslander att sikerstalla att kvinnor representeras pa alla
beslutsnivaer 1 arbetet for att férebygga, hantera och 16sa kon-
flikter!

I anslutning till elevernas egen historia arbetar vi vidare
med uppgiften Alternativa slakttrad. Den behandlar allt det
som paverkar oss utéver det vi fods med. Pa tavlan tar vi upp
sadant som paverkar oss att bli de individer vi 4r — pa gott och
ont. Vi identifierar tillsammans positiva krafter som ar goda
kallor som vi 4r stolta over att lata oss paverkas av, och vilka
negativa influenser som vi bor vara uppmirksamma pa.
Lararen tar emot elevernas forslag och breddar eller stiller
handledande fragor for att utveckla och fordjupa forslagen.
Har édr eventuella konsskillnader 1 resultatet bra att notera och
uppmirksamma eleverna pd, samt férdjupa genom att samtala
om anledningar till och bakomliggande faktorer. De positiva
och viktiga influenserna 1 livet far eleverna sedan individuellt
illustrera 1 bild under rubriken Mitt alternativa slakttrad, som
presenteras infor klassen. Eleverna viljer till exempel att ta
med kamrater, musik, idrott, foraldrar och skola. Religios tro,
kladstil, forebilder, viktiga platser och eventuella andra hem-
lander dn Sverige blir ocksa uppmirksammade av eleverna
som viktiga 1 formandet av deras identitet. De individuella
alternativa slikttraden satts upp 1 klassrummet, och vi gar till-
sammans runt for att vaska fram de viktigaste gemensamma
dragen 1 vad som paverkar oss 1 omgivningen till att bli de man-
niskor vi ar. Eventuella skillnader mellan eleverna med avseende
pa kon noteras av lararen, men 1 arbetet med vara elever foku-
serar vi denna géng pa alla slaende likheter som tydliggors av
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jamforelsen — likheter som loper over klass-, kons-, religions-
och etnicitetsgranser 1 den mangkulturella gruppen. Likheterna
blir till en aha-upplevelse f6r oss alla, inte minst f6r eleverna,
som liksom 1 sa manga andra sammanhang grupperar sig efter
upplevda och 6verdrivna uppfattningar om olikheter, inte minst
pa grund av kon.

2. Lilja g4ever
Valet att anvianda Lukas Moodyssons film Lilja 4ever (2002) ar
grundat pa dess utmirkta skildring av trafficking med manga
jamstilldhets- och manniskorattsfragor som val kan férstas i fil-
mens komplexa samhailleliga- och miljomissiga sammanhang;
Lilja 4ever ar ocksd flitigt visad pa skolbiografer i landet och
finns att tillgd med institutionella rattigheter. Det kanns ange-
laget att inspirera till att anvinda filmen pa ett sétt dar bade det
omskakande budskapet och den angeligna samhallsfragan
bearbetas noggrant 1 undervisningen. Iilmen 4r svart och utan
hopp, men samtidigt unik 1 sin formaga att hos publiken vicka
engagemang och vilja att fordndra, vilket vi ger exempel pa
langre fram. Filmen ar trots nagra ar pa nacken fortfarande
hogaktuell, inte minst da nya bordeller planlaggs infor fotbolls-

E 3 Trafficking

Varje ar blir omkring 800 0oo minniskor utsatta fér trafficking
dver grinser. Uppat 8o % av dem &r kvinnnor och flickor och
de flesta utnyttjas i sexhandel.

Killa: UNFPA, State of the World Population,2005.



VM (som skedde till exempel 2006) och bemannas med impor-
terade kvinnor fran 6st. Lilja ar 16 ar och lever med sin ensam-
stdende mamma 1 en fattig och sammanfallande rysk stad
nagonstans i forna Sovjet. I en nedatgaende spiral mot kata-
strofen far vi folja nar Lilja sviks av vuxenvarlden i slag efter
slag. Hennes mamma traffar en amerikansk man som hon reser
bort med. Vid avresan lamnas dottern ensam kvar. Lilja éver-
ges och har ingen chans att forsorja sig. Livet verkar dntligen
fordandra sig till det béttre néar hon traffar och forilskar sig 1 den
till synes framgangsrike Andrej. Han visar sig dock vara man-
niskohandlare som under l6ften om en gemensam framtid i det
rika Sverige sdljer Lilja till prostitution. Utgangen ar given 1
denna langsamt och skickligt berittade tragedi, och Liljas sjilv-
mord 1 slutet har verklighetsbakgrund 1 ett autentiskt fall med
en ung flickas dod 1 Sverige. Filmen vijer inte undan det
obarmhirtiga 1 handling, men stralkastaren satts pa de utnytt-
jande minnen, pa det tysta medgivandet och det omgivande
samhillets blindhet, som gor utnyttjandet av Lilja mojligt.
Filmens varsamma bildsprék leder heller inte till nagot sexuali-
serat effektsokeri. Den visar istillet stor respekt for skadespela-
ren och omvirldens alla Liljor genom att konsekvent filma
mannen ur flickans synvinkel, istallet for det omvanda. Valet av
perspektiv skonar ocksa publiken sa att vi tryggt kan visa filmen
for gymnasieelever.

Vi sag Lilja 4ever pa en av de subventionerade filmvisning-
arna for skolungdomar, och jobbade sedan vidare med filmens
budskap. Det skedde forst individuellt 1 loggbok, och sedan
genom att filmen diskuterades 1 mindre grupper 1 klassen.”
Det ar ingen svérighet att fa igang en diskussion, men till

hjalp far eleverna ett urval av fragor att koncentrera sig pa. Har
ar nagra exempel:

« Beskriv de svek som Lilja &r utsatt fér och som slutligen leder
till hennes dod.

« Kan man vilja att bli prostituerad?
« Varfor koper man sex?

« Lukas Moodysson har i en intervju hiavdat att "ménniskohan-
del ar den yttersta konsekvensen av ett kapitalistiskt
sambhille, det kravs ett ekonomiskt gap for att mannisko-
handel ska uppsta”. Diskutera detta pastaende.

« Vad har det svenska samhillet och svenska féretag for ansvar
for att fattiga manniskor drivs in i manniskohandel?

Efter en gruppdiskussion runt dessa fragor befinner sig eleverna
1 ett virrvarr av tankar som behéver struktureras for att inte
stanna vid frustration och hopploshet. En god hjilp for att
uppna denna struktur ar en analysmodell som vi anvant och
som numera ocksd anvinds 1 ett flertal larobocker 1 samhills-
kunskap for gymnasiet. De fragor och svar som eleverna har
efter diskussionen ovan kan placeras in 1 denna modell.

Analysmodell i fyra steg

Det dr ofta svart att skilja fakta fran egna asikter och man maste
rikna med att ens egna och andras virderingar paverkar hur
man beskriver orsaker och konsekvenser av ett problem. Det dr
viktigt att bli medveten om sina vdrderingar och se hur de
paverkar en analys av ett problem. Har bestar lararens ansvar i
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att handleda samtalet s att reflektionerna breddas och nyanse-
ras, sa att bade respekt fér de enskildas bidrag ges och att fokus
pa virdegrundsmalen for skolan tydliggérs.

P Steg 1: Beskrivning av problemet

Att se filmen Lilja 4ever &r det forsta steget in i modellen som
handlar om att beskriva problemet. Fragor som man kan stilla
sig har &r, vad vet vi sdkert?, och vad tror vi att vi vet? Det r i
detta forsta steg viktigt att eleverna kdnner engagemang for
problemet.

» Steg 2: Orsaker

| steg 2 forskar man vidare om orsakerna bakom problemet.
Har kan man med férdel dela in orsakerna pa olika nivaer, vilket
underldttar niar man senare ska kunna komma fram till lampliga
atgirder och tydliggéra vem som har ansvar fér vad.

Individniva: Attityd hos mén som kdper sex. Desperation hos
de som siljer sex — brist pa andra inkomstkallor.

Nationell niva: Brist pa socialt skyddsnat (Ryssland)
Immigrationspolitik (Sverige)

Global niva: Ekonomisk ojamlikhet mellan linder. For att belysa
hur de tre olika dimensionerna av hallbar utveckling hanger
samman kan man ocksé ta upp miljéférstéringens effekter pa
maénniskors férsérjningsmojligheter i Ryssland. Filmen utspelar
sig delvis i miljéer dar man ser spar av nedlagda industrier
och vad som kan klassas som ekologiska katastrofomraden.

P Steg 3: Konsekvenser
Vad ir konsekvenserna fér individer, grupper, nationer eller
kanske hela virlden?

Individniva: Manskligt lidande.

Nationell/Global niva: Gynnar organiserad brottslighet.

> Steg 4: Atgarder

Atgirder kan riktas bade mot orsakerna till ett problem och
mot konsekvenserna av ett problem. Beroende pa vad man
anser orsakerna och konsekvenserna vara sa ar 16sningar och
foreslagna atgarder olika, vilket kan tyckas vara sjalvklart men i
klassrumsdiskussionen sallan ar det.

Individniva: Vi kan reagera pa individniva - problemet forsiggar
runtomkring oss, det kan till och med férsigga i grannligenheten
och da kan man agera genom att larma polisen.

Nationell niva: Féridndra lagar och regler

Global niva: Verka for att avskaffa ojamlika handelsregler

Ibland har man tur som larare. Nar vi forsta gangen jobbade
med Lilja 4ever undersckte vi om nagot hint pa lagstiftnings-
omradet i Sverige angdende manniskohandel. Det visade sig da
att samma dag som vi jobbade med analysmodellen pagick
omrostning 1 Sveriges Riksdag om ett nytt lagforslag. Detta for-
slag hade vuxit fram som en reaktion pad filmen Lilja 4ever.
Filmens genomslagskraft visade sig alltsa 1 saval luttrade parla-
mentarikers snabba respons, som 1 vara elevers starka engage-
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mang for att bekampa fortsatt minniskohandel. Har fick vi
chansen att arbeta med ett traditionellt och tungt arbetsmo-
ment 1 samhillskunskap, ”Ett drendes gang 1 riksdagen”, pa ett
verklighetsforankrat och hogaktuellt satt. Aven svagare elever
kunde, med hjilp av det starka engagemanget, satta sig in 1 lag-
stiftningsprocessen 1 Sverige och liasa utskottsprotokoll parallellt
med riksdagens arbete. ”Kan vi inte aka dit och heja pa dom?”,
fragade Jafar nar forslaget gick till beslut 1 Sveriges Riksdag. Vi
har nu en gra parm som heter ”Ett drendes gang — Lilja 4ever”
som anvands under steg 4 1 analysmodellen — /o\tg'arder. Med
slumpens hjalp vicktes hos eleverna en respekt for den demo-
kratiska beslutsprocessen och for politikers arbete.

De genusperspektiv som filmen kriaver 4r manga och svara.
Det ar viktigt som larare att bade 6ppna upp for virderingar,
reflektioner och samtal kring skilda synsitt pa till exempel por-
nografi, utan att férdenskull tappa fokus pa de varderingar som
skolans verksamhet ska vila pa. Vi ar inte vardeneutrala 1 sko-
lan. Vi ska arbeta gentemot ¢kad respekt for och kunskap om
manniskorattsfragor och solidaritet med utsatta. Jamstalldhet
mellan kvinnor och min kraver att ingen manniska ska anvin-
das som medel for nagon annans mal. Att arbeta f6r andras for-
battrade villkor innebar till syvende och sist att vi alla maste ta

3 Fattigdom

Kvinnors fattigdom gér dem ofta beroende av man som kraver
sex i utbyte mot ekonomiskt stéd.

Kalla: Sida, 2005

stallning till vilka fordelar och vilken makt vi 4r villiga att ge
ifran oss for de missgynnades basta. Det vidgade fattigdomsbe-
grepp som Sida anvinder — “att inte ha makt eller resurser att

9957

paverka sin egen livssituation™” — stéiller krav pa samhallsfor-
andring dven for manga manniskor har 1 Sverige. Flera av vara
elever kommer fran omstindigheter som enligt denna definition
kan betraktas som fattiga. Och den tysta, blinda majoriteten 1
Lilja 4ever — den ar svensk verklighet. Hur kan vi reagera pa

detta?
Vi arbetar vidare med ett urval av f6ljande fragor:

« Vilka genusstrukturer ligger bakom prostitution och
manniskohandel?

+ Vad beror det pa att vissa ménniskor tar sig ritten att
anvinda andra som medel fér sina egna behov?

« Vilka samband finns mellan prostitution, pornografi,
Big Brother, www.snyggast.se, sexualiseringen av det offentliga
rummet, synen pa valdtikt och vald mot kvinnor?

« Pornografi och prostitution leder till ett utnyttjande av bade
kvinnor och mén. Vilken syn pa kvinnlighet och manlighet
bygger prostitutions- och pornografidebatten pa?

« Vilka rittigheter ska skydda barn fran att hamna i Liljas situa-
tion? Vilka andra krankningar dr vanliga och vilket lagligt
skydd har barn och unga ratt till i vart land?
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Spela roll — ett enkelt satt
att lyfta stora fragor

| kunskapsspelet "Quinna” far deltagarna
mojlighet att diskutera kvinnors villkor i varl-
den genom globala fragor om hilsa, utveck-
ling, lagar, religion, historia, férebilder etce-
tera. Samtidigt far de méta tio kvinnor fran
olika delar av virlden, alltifran 19-ariga stu-
denten Zuhra fran Afghanistan till 62-ariga
hemmafrun Dika fran Bosnien. Spelet bestar
av en blandning generella och personliga
fragor. Syftet 4r att pa ett enkelt satt lyfta
savil stora som sma fragor rérande jam-
stalldhet i vdrlden. Varje gang deltagarna
svarar ritt pa en fraga far de en pusselbit till
en bild pa den kvinna som de spelar. Den
som forst ldgger fardigt sin pusselbild vin-
ner. Spelet riktar sig till tjejer och killar fran
13 ar och kan spelas av 2-10 deltagare.

"Quinna” lanserades 2004 av atta ung-
domsorganisationer under en sommarturné
och har sedan dess spelats av kvinnor och
man i olika aldrar pa saval Regeringskansliet,
Hultsfredsfestivalen som i svenska fangelser.
NBYV bedriver ocksa I6pande studiecirklar
om jamstélldhet runtom i landet dar spelet
anvands.

.}i'

_}I .

N 2

n

4

R '=.‘ i

e L E

Ungdomar spelar spelet "Quinna” i Alexandria, Egypten november 2005.

Sedan 2006 finns en arabisk-engelsk ver-
sion av spelet som utvecklats i samarbete
med libanesiska, egyptiska och tyska
kvinno- och ungdomsorganisationer. Den
internationella versionen kallas "Zoom in,
Zoom out” och ska kunna anvandas av ung-
domar i Europa och Mellanéstern samt inte
minst i ungdomsutbyten och som del i
sprakundervisning. Savil den svenska versio-
nen "Quinna” som den arabisk-engelska
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versionen "Zoom in, Zoom out” finns att
lana pa NBV:s avdelningskontor runtom i
landet tillsammans med filmer och 6vrigt
studiematerial.

Fér mer information, kontakta NBV
(Nykterhetsrorelsens Bildningsverksamhet),
info@nbv.se

Theresia Thylin, Projektledare
(theresia.thylin@nbv.se,

tel: 0733-726319)

13107 unsuyD o304



Manscentra gér mannen till battre
partners 1 Ukraina

Ukraina haller pa att utvecklas och lamna
fattigdomen bakom sig. Men det finns
manga hinder i viagen for utvecklingen;
mannens alkoholism och laga livslangd,
kvinnornas utsatthet fér vald, barnens
otrygga uppvaxt i splittrade familjer. Darfor
har en grupp engagerade man, med stéd
fran Sida, startat manscentra fér min i kris.

Idag finns manscentrum pa fyra orter i
Ukraina. Dir kan blivande pappor fa férildra-
utbildning och min i kris fa stéd. | projektet
utbildas dven poliser i hur de ska agera nar
de ingriper mot vald i hemmet. Malet &r att
férandra stereotypa kénsroller, och minska
alkoholismen och valdet. Nu pagar liknande
arbete vid manscentra i Ryssland och
Moldavien.

Killa: Sida, 2006.

Min som alltid virnat om sina férvintade mansroller slapper loss i Olegprojektet.
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P forts. 2. Lilja 4ever

Ett fordjupat arbete med Barnkonventionen och skolans lag-
verk dr mycket viktigt och givande, till exempel genom virde-
ringsovningar, eget skrivande om rittigheterna, forumspel, med
flera elevaktiva metoder. Vi har bland annat arbetat med en
ovning ur MOD-materialet Fodda Fria® dar alla rattigheter 1
FNs Allménna Forklaring om de ménskliga rittigheterna finns
1 form av spelkort. Eleverna arbetar 1 grupp, och beslutar till-
sammans om att ta bort fem kort, det vill siga avskaffa fem rit-
tigheter, for att strax darefter besluta om avskaffandet av ytter-
ligare fem rittigheter. Valet av vilka rattigheter som ska bort
leder till djupa och intressanta fragor om manskliga rattigheter
och rattigheternas dignitet. I anslutning till detta arbete passar
det att se en film, framtagen av studieférbundet NBV 2004, "1
nod och lust”, som jamfor flickors/kvinnors villkor vad géller
reproduktiv hilsa 1 Sverige, Indien och Tanzania.

Mycket bra artiklar finns 1 antologin ”Vad har mitt liv med
Lilja att gora?” fran Svenska Filminstitutet. For arbete med
sexualisering av reklam och konsstereotyp reklam och popular-
kultur ges stod 1 mediekritiska natverket Allt ar mojligts larar-
handledning pa www.alltarmojligt.se. Vi har ocksa arbetat vidare
med reklamanalys och tvartom-reklam, med mycket bra effekt 1
bade process och resultat. ROKS (Riksorganisationen for kvinno-
jourer och tjejjourer 1 Sverige) hemsida har bra information om
mans vald mot kvinnor. Stina Jeffners avhandling ”Liksom vald-
takt, typ” utgér mycket viktig referenslasning for alla ldrare.
Avslutningsvis skriver och samtalar vi om hur en jamstilld rela-
tion mellan kvinnor och min 1 karleksrelationer och rérande
sexualitet ska vara. Har finns bra stodmaterial fran till exempel
Lafa, Roda traden.

90 GENUSDIDAKTIK FOR HALLBAR UTVECKLING

3. Att arbeta med rorlig statistik — Gapminder
Efter att ha jobbat med Din historia och Lilja 4ever ar eleverna
forberedda for att se de strukturella faktorer som paverkar en
manniskas livssituation och handlingsutrymme. Den férharskan-
de uppfattningen om oss ménniskor som sjilvstindiga, fria,
rationellt handlande individer ar vid det har laget mer nyanse-
rad. Den har granskats pa ett mangsidigt sitt, och eleverna ar nu
mogna att ga vidare for att syna historiska, ekonomiska, struktu-
rella och politiska samband bakom manniskors livssituation 1
olika tider och pa olika platser 1 varlden.

Utifran var gemensamma historia, som vi kunnat summera
efter introduktionsuppgiften Din historia, laser vi om Sveriges
historia under 1900-talet med fokus pa den ekonomiska och
sociala historien. Har kan en film fran studieférbundet NBV
(2004), "Med egna medel” — passa vil in med sina jamforelser
av svenska, indiska och tanzanska kvinnors ekonomiska villkor.
Extra spannande blir detta med hjalp av Gapminders™ olika
program, till exempel World Development Chart (WDC) och
Kvinnor 1 parlamenten, som erbjuder statistikstudier 1 rorlig
grafik. Hor du till dem som vanligtvis tycker att grafer och sta-
tistik ar trakigt och svart, ber vi dig att ge det ytterligare en
chans. Under forsta lektionen nir vi visar hur man anvinder
Gapminder-programmet, brukar eleverna luta sig allt lingre
fram. En efter en ropar de ut olika lander nar de 1 de rorliga
graferna granskar jamforelser mellan exempelvis laskunnighet
1 olika ldnder fran andra varldskriget och framat: "Kan du visa
Iran ocksa och sa... Pakistan ocksa!”. I programmet WDC finns
tillganglig statistik fran alla tinkbara omraden som har tagits
fram sa langt tillbaka som dr mojligt. For Sverige finns statistik


http://www.alltarmojligt.se

Gapminder — Kvinnor i parlamentet
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Viktigt papeka att det inte finns nagot samband mellan pengar och parlamentarisk jamstilldhet.
Kalla: www.gapminder.com
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fran mitten av 1800-talet, medan statistik fran méanga sa kallade
utvecklingsldnder finns forst fran 1980-talet. I Gapminders pre-
sentation Kvinnor i1 parlamenten ar det kvinnor och politisk
makt som star 1 fokus. I och med bredden av tillginglig statistik
ar det mojligt att studera flera samband av relevans for hallbar
utveckling: koldioxidutslapp, utbildningsniva, ekonomisk tillvaxt
och sa vidare.

Sedan ar det dags for eleverna att sjalva anvanda programmen.
En viss inkérningsperiod behévs innan alla funktioner har utforskats
och kan hanteras av var och en. Efter ett par lektioner brukar dock
skolans datortorg vara fullsatta, och manga har svart att slita sig fran
att gora ytterligare nagon statistisk jamforelse. Den genusmedvetne
lararen kan da ga omkring och néjt konstatera att eleverna utan sva-
righet “analyserar orsakssammanhang bakom historiska forand-
ringsprocesser”, for att citera gymnasiets kursplan 1 Historia A — till
raga pa allt ur ett konsperspektiv:

* Man

Man ligger bakom mer dn 90% av allt vald i varlden. Krig och
vipnad konflikt &r i sin tur de helt centrala orsakerna bakom en
stor del av fattigdomen i virlden. Ur ett utvecklingsperspektiv
boér man stilla sig fragan, hur manga krig och vipnade konflik-
ter hade kunnat undvikas om de dominerande formerna fér
manlighet hade sett annorlunda ut, det vill siga om alla pojkar
hade vuxit upp utan inflytande av dominanta, aggressiva och
vildsamma manliga férebilder och normer i savil kultur som
vardagsliv.

Kalla: Sida, 2005.
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Effekter av vald och krig kan man tydligt se 1 WDC. Vi har
latit vara elever vilja ett land som de studerar nirmare med
hjalp av fragorna nedan. De har sedan fatt redovisa sina resul-
tat 1 grupper for att de ska kunna jamfora resultaten med
varandra. Grupperna har darefter gjort en gemensam Power-
Point-presentation som har forevisats hela klassen. Andra kal-
lor som de anvant ar Nationalencyclopedin och Landguiden. I
ett senare skede fordjupas elevernas kunskaper 1 ett konflikt-
arbete, ett samarbete mellan samhéllskunskap, historia, religion,
dar orsakerna bakom aktuella konflikter granskas.

Fordjupande genusfragor att arbeta vidare med:

« Hur har kvinnors och mins situation férindrats i respektive
land under 1900-talet till exempel vad giller utbildning,
arbetsliv, tillgang till preventivmedel, antal fédda barn,
forvantad livslangd och sa vidare?

« Hur har yttre hidndelser, exempelvis krig, politiska beslut
eller ekonomiska kriser paverkat kvinnors och mins villkor?
Enligt Gapminder-programmet Kvinnor i parlamenten ar
det tydligt att ett lands ekonomi inte ar avgérande for
kvinnors representation. Vad avgér da?

« Har krig och vald sin grund i manlighetsnormerna? Skulle
ett matriarkat leda till mindre vald/krig? Eller &r vald och makt
tva sidor av samma mynt? Testa sambandet mellan kvinnors
representation i parlamenten och linders inblandning i
konflikter.



« For breddning, las: Stephan Mendel Enks "Med uppenbar
kdnsla for stil” och Gerd Brantenbergs "Egalias déttrar”.

Man kan genom gissningstiavlingar avsloja var ibland skeva bild
av omvarlden. Inventera exempelvis vilket land som eleverna
tror har hogst liskunnighet bland kvinnor 1 ett visst aldersspann.
Jamfor sedan med statistiken 1 WDC. Hur manga gissade ritt?
Varfor stamde det (inte)? Vad ar det som paverkar var bild av
varlden?

Vi gar vidare med ett mediesvep, dar bilden av omvirlden
genom tidningar och nyhetsrapportering analyseras under en
veckas granskning. Vad fokuseras som nyheter? Hur skildras
bevakningarna? Vilken bild av varlden leder urvalet till? Varfor
gors detta urval? Vilka individer syns i rapporteringen — kvin-
nor, man, barn, ungdomar, nationellt ursprung/etnicitet,
maktposition 1 samhallet, representanter for religioner...?” Vilka
manniskor far storst medieutrymme — pa vilket sétt och varfor?
Vad far det for konsekvens?®

E 3 Utbildning

Utbildning férbattrar familjens ekonomiska majligheter.
Eftersom utbildade kvinnor har battre férutsattningar att fa
betalt for sitt arbete 6kar familjens inkomst. Dessutom &kar
produktiviteten. En studie i Kenya uppskattar att skérdarna
kunde 6ka med upp till 22% om kvinnliga bénder fick samma
utbildning och inflytande som min.

Kalla: Sida, 2005.

4. Zenit — Att ga i nagon annans skor
Ett annat satt att mota varlden pa hemmaplan ar genom att
besoka Zenit, ett Sida-finansierat ungdomsprogram, tillsammans
med klassen. Det kan goras antingen genom ett fysiskt besok hos
Zenit 1 Stockholm eller 1 Malmo, eller genom att besoka webben
och dér agera 1 spelet Zenit City. Det finns tva olika spel under
Zenit City, dir det ena fokuserar jamstalldhet, demokrati och
manskliga rattigheter. Spelet lyfter ocksa fram andra fragor, till
exempel hilsa, hiv/aids och utbildning. Det ar upplevelsebaserat,
och den som spelar interagerar med handelseférloppet genom att
gora olika val utifran en viss roll. Rollfigurerna ar personer som
lever med helt andra forutsattningar an eleverna gor 1 vanliga fall.
I rollen som den unga kvinnan Rebecka maste eleven till exem-
pel vilja mellan att lagga sina sista pengar pa medicin till sin sjuke
make eller att betala sonens skolavgift. Informationsmaterial och
en lararhandledning finns till spelet. Lankar till olika férdjup-
ningsomraden kommer automatiskt upp nir eleven slutfort
spelet. Den fraga som 1 var klass verkligen satte igang en diskus-
sion var “Beror Rebeckas situation 1 forsta hand pa att hon ar
fattig eller att hon 4r kvinna?”. Eleverna diskuterade linge
huruvida en ekonomisk kris drabbar kvinnor och man lika hart
eller inte. Detta tydliggjorde fragor om makt och underordning.
Zenit ger en upplevelse av en annan mianniskas livsvillkor. Ett
annat lattillgangligt satt att vicka just denna identifikation och
medkinsla med en annan ménniska dr att lasa skonlitteratur.
Att pa djupet lasa en god berittelse kraver inlevelseformaga,
att kunna overbrygga sitt eget jags granser for en stund och
istiallet dela nagon annans livsode. Lasning starker en slags social
fantasi, en formaga som lagger grunden till den nodvandiga

GENUSDIDAKTIK FOR HALLBAR UTVECKLING 93



Interaktiva spel, utstillningar med mera
— Zenit, ett globalt forum {6r unga

Vems ansvar ir det egentligen att minska orittvisorna i virlden? Zenit ar till
for dig som &r nyfiken pé virlden och pa vad du kan goéra fér den. Vi finns i

Stockholm, Malmé och pa webben.

Studiebesok: Zenit erbjuder grundskolans
skolar 8-9 och gymnasiet kostnadsfria
studiebesdk dar vi arbetar med virderings-
dvningar, rollspel och metoder som upp-
muntrar till diskussion.

Under rollspelet Zenit City tvingas beso-
karen vilja och ta stillning till svara frage-

stdllningar for att pa sa vis skapa en kénslo-

massig koppling till och forstaelse fér de
amnen vi diskuterar.

Exempel pa dmnen som besékaren far
reflektera kring och diskutera tillsammans
med véra informatérer ar jamstilldhet,
manskliga rittigheter, fattigdom och global
rattvisa. Vi vill under ett studiebesok
nyansera, engagera och aktivera. Besoket
tar cirka 2 timmar.

Vilkommen att héra av dig till oss for
mer information och bokning!

Zenit City pa webben: Din man dor i aids.
Sen forlorar du ditt jobb. Vad gér du? Zenit
City kan ocksa spelas pa webben och tar

upp aktuella fragor som jamstilldhet, aids
och minskliga rattigheter. Spelet bygger pa
verkliga hindelser och erfarenheter fran olika
lander i vdrlden. Som spelare gar du in i en
roll och gor olika val. Konsekvenserna av dina
val kan bli bade ovintade och dramatiska.

| var lararhandledning ger vi forslag pa
hur spelet kan anvindas i undervisningen.
Det har tagits fram for att 6ka intresset och
forstaelsen for global utveckling bland unga
i Sverige. Det dr ocksa tinkt att fungera som
en tankevickare och ett hjidlpmedel fér dig
som vill starta diskussioner i klassrummet.
Spelet kan du anvinda inom flera dmnen
bade pa hégstadiet och i gymnasiet. Spelet,
lararhandledningen och férdjupningstexter
hittar du pa http://www.zenit.sida.se

Réster fran hela varlden om jamstalldhet: Ar
Sverige mer jamstillt 4n andra lander? Har
tjejer och killar samma méjligheter i livet?
Spelar jamstalldhet nagon roll fér att ditt
land ska utvecklas? Las ungas réster fran

94 INTERAKTIVA SPEL, UTSTALLNINGAR MED MERA

Albanien, Kenya, Sverige och Indien — och
tyck sjélv till pa http://www.zenit.sida.se

Har du koll pa varlden?: Vilket ar virldens
mest jamstallda parlament? Svara pa tio
slumpvisa fragor och du far veta hur det
ligger till med din omvérldskoll pa
http://www.zenit.sida.se

Introduktion till jamstalldhetsliget i virlden:
Visste du att 77 procent av virldens flickor
gar i grundskolan och att var attonde svensk
man har kdpt sex? Zenit har tagit fram en
presentation av jamstilldhetslaget i vérlden.
Den bestar av varderingsévningar, statistik
och exempel pa jamstalldhetsprojekt. Anvand
den som en introduktion for att diskutera
jamstilldhetsfragor ur ett globalt perspektiv.
Ladda ner presentationen kostnadsfritt pa
http://www.zenit.sida.se

Zenit pa Malmé Museer,
% telefon 040-34 43 94

zenit@malmo.se
Zenit i Kulturhuset, Stockholm,
telefon 08-508 315 40
zenit@kulturhuset.stockholm.se


http://www.zenit.sida.se
http://www.zenit.sida.se
http://www.zenit.sida.se
http://www.zenit.sida.se

medkinsla som kravs for att verkligen vilja bidra till en annans
forbattrade livsvillkor, trots att ens eget liv kanske ar tryggt och
valmaende. Lasning mojliggor ocksa en resa 1 tid och rum, dar
varlden kan foras in 1 klassrummet pa unika sétt.

Vi har haft féormanen att ocksa 1 verkligheten kunna resa
med eleverna pa féltstudier, bland annat till Sydafrika. I syfte
att forbereda eleverna pa motet med allt det som en studieresa
medfor, reser vi forst dit 1 litteraturen. Eleverna laser dikter,
noveller eller romaner fran samtida 6versatta forfattare fran de
lander som ska besokas. Vi arbetar ocksd med reflekterande
logg 1 klassrummet och 1 narmiljon, for att trana observation,
reflektion och analys 1 tre separata steg. Ett viktigt inslag dr

|
* Vald mot kvinnor

Enligt en uppskattning fran WHO kommer minst var femte
kvinna i virlden att utsittas for valdtikt eller valdtaktsférssk
under sin livstid. Var tredje kvinna kommer att bli misshandlad,
i de flesta fall av en familjemedlem eller av ndgon hon kinner.
Valdet skordar lika manga offer bland vuxna kvinnor som
cancer, och skapar lika stor ohlsa bland kvinnor som trafik-
olyckor och malaria tillsammans.

Nar kvinnor begransas av vald och ridsla fér vald motverkar
det deras majligheter att studera, arbeta och bidra till demokra-
tisk och ekonomisk utveckling. Enligt en studie i Nicaragua
behdver 63% av barnen till misshandlade kvinnor ga om ett ari
skolan, och de slutar skolan fyra ar tidigare 4n andra barn.

Kalla: Sida, 2005.

ocksa att tydliggora likheten mellan minniskors drémmar,
langtan och behov virlden 6ver, och att sitta var egen “osynliga”
majoritetskultur 1 Sverige under lupp, snarare dn att granska
enbart andras. Har kan med fordel ett genusperspektiv laggas
in, till exempel genom att eleverna far lasa texter med huvud-
personer av motsatt kon och notera likheter mellan sig sjilva
och huvudpersonen 1 texten, reflektera éver huvudpersonens
val och livssituation och sa vidare. Da den reflekterande loggen
tillampas fore en filtstudieresa far vara elever géra ministudier
1 narmiljon 1 svenska eller religion, diar antingen kommunika-
tionsmonster, sociala vanor eller ritualer, heliga platser och
beteenden knutna till dessa, observeras. Har dr det intressant
att tillsammans med eleverna konstatera allmanmanskliga lik-
heter, men ocksa problematisera skillnader till exempel med
avseende pa kon.

5. Skicka vidare — Om den osjilviska ménniskan
Sa ar det slutligen dags for elevernas sista arbete 1 den process
som vi spunnit fram likt en réd trad kring jamstalldhet och hall-
bar utveckling. Vi valjer aterigen en utmirkt film f6r samman-
hanget — Skicka vidare (Pay It Forward, 2000) som vi arbetar med
genom utvalda scener. Filmen dr baserad pa en bok med samma
namn, skriven av Catherine Ryan Hyde. Vi samarbetar hiar mel-
lan amnena samhallskunskap, foretagsekonomi och religion.

Det finns tematiska samband mellan Lilja 4ever och Skicka
vidare, som ytterligare forstirker fokus pa budskapet om jam-
stalldhet och hallbar utveckling 1 vart arbete. Filmerna har en
styrka 1 att handla om tonaringar, en flicka respektive en pojke,
som 1 vissa forhallanden delar livsvillkor med varandra trots
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stora skillnader 1 milj6 och omstandigheter. Fattigdomen och
utsattheten 4r inte lika stor for Trevor som for Lilja, men den
finns dar, liksom vuxenvirldens svek och barnets alltfor stora
ansvar infor sin livssituation. Bilden av skolan och mojligheterna
for skolan som kraft 1 samhallet kan diskuteras 1 bada filmerna.
En manlig makt som fortrycker finns med i bada berattelserna,
och modrar som 1 olika grad sviker pa grund av egen utsatthet
och maktloshet. Dar Lilja dr utan hopp vicker dock Trevors
historia tro p4 minsklighetens goda, trots det tragiska slutet pa
filmen.
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Skicka vidare ar berattelsen om 12-arige Trevor Mc Kinney
som bor tillsammans med sin dubbelarbetande och alkoholbe-
roende mamma Arlene. Trevors pappa ar franvarande, men ett
standigt orosmoment pa grund av sitt valdsamma beteende.
Nér vi forst moter Trevor ska han just borja highschool och dér
ocksa traffa filmens tredje viktiga person — samhallskunskaps-
lararen Mr Eugene Simonet. Bilden som skildras av skolan och
virlden kring Trevor ar inte sarskilt ljus. Den magre, allvarligt
tankande pojken sitter temat for fil-men 1 de allra forsta
sekvenserna: Vilka chanser har du som liten ensam individ —
ett barn — att paverka dina livsvillkor, att ta makten over ditt
liv, nar du ar foremal for andras fortryck och maktutévning?
Genom motet mellan Trevor och Mr Simonet far dock alla
inblandade chans att ompréva sina liv och méjligheter att
paverka.

Filmen rymmer en mingd olika manskliga fragor att arbe-
ta vidare med. Hér valjer vi tva perspektiv som har med hall-
bar utveckling och jamstalldhet att gora. I filmens forsta scen,
dar det forsta motet mellan Mr Simonet och Trevors klass
skildras, far eleverna en uppgift att arbeta sjalvstandigt med
under terminen. Uppgiften lyder: ”Come up with an idea that
can change the world and put it into action.” Eleverna protes-
terar forst och tycker att uppgiften ar omojlig. Men den okon-
ventionelle lararen sager: "How about possible? The realm of
possibilities 1s in your minds...”

Detta talar omedelbart till Trevor i hans livssituation.
Trevors tar sig an uppgiften att genom en handling férandra
varlden pa ett sitt som utvecklar sig till ett pyramidspel av
altruism, en slags kedjereaktion av goda handlingar:



Trevors upgift: ningar om vad som dr grund f6r manskligt handlande och jim-
“Think of an idea for world change, and put it into action.” for elevernas bidrag med olika teorier om detsamma frén etiken,
) livsaskadningen och ekonomisk teori. Syftet 4r att visa pa kom-
Trevors losning: plexiteten hos manniskan och utmana den vanligt forekom-
mande bilden av henne som rationell, individuell, biologiskt
betingad och egoistisk.
I nedastaende tabells forsta rad presenteras olika synsitt pa
manniskan utifran ekonomisk teori. Till vanster placerar vi
neoklassikerna med den renodlade rationellt handlande man-
niskan som drivs av vinstmaximering for egen del. I mitten pla-
cerar vi ekonomer som ger en mycket bred definition av vad
i som ar rationellt och darmed forklarar det mesta av manskligt
agerande som rationellt. Langst till hoger finner vi ekonomer
med en radikalt annorlunda och 1 enlighet med ny forskning
mer nyanserad syn pa ménniskan (se sid 100). Under ekono-
merna, 1 tabellens tredje rad, placerar vi

teorier om ménniskan utifran etiken.
Fran vanster, for likheten med neo-
klassikernas syn, sitter vi begreppet
etisk egoism — alltsd uppfattningen att
allt ménniskan gor egentligen gors for

You see, | do something real good for three people. And then
when they ask how they can pay it back, | say they have to Pay It
Forward. To three more people. Each. So nine people get helped.

Then those people have to do twenty-seven. Then it sort of egen vinnings skull, till exempel for att fa
spreads out, see. To eighty-one. Then two hundred forty-three. gentjanster, en positiv sjalvbild eller
Then seven hundred twenty-nine. Then two thousand, one sociala beloningar. Langst till hoger stélls
hundred eighty-seven. See how big it gets?" daremot den etiska uppfattningen att

mianniskan kan handla oegennyttigt, till
Genom loggboksskrivande och samtal i grupper far eleverna  och med till priset av sitt eget liv for en
préva Trevors idé och ocksa diskutera om osjalviskt gott ar en  moralisk plikt eller en medminniskas bista.

naturlig del av manniskan eller inte. Vi samlar olika uppfatt- ~ Nyckelorden i sista raden tydliggor pa vilken i
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grundlaggande manniskosyn dessa etiska teorier vilar. Vart mal
ar att visa eleverna hur modeller av manniskan alltid innebiar
forenklingar, som maste granskas och revideras med tiden.

Synen pa minniskan — Olika sitt att forklara varfér vi handlar
som vi gor

Ekonomisk teori Neoklassiker Ex Douglass North Ex Ernst Fehr

Amartya Sen
Hodgson
Nyckelord Rational En mycket vid Ifragasatter
economic definition av vad begreppet
man "rationellt” dr rational
economic
man pa djupet
Etisk teori Etisk egoism Konsekvensetik Altruism &r
mojlig och
naturlig
Utilitarism
Sinnelagsetik
Nyckelord Biologisk Pragmatism Humanistisk

minniskosyn minniskosyn

Den hir genomgangen av hur vi 1 olika sammanhang beskriver
minniskan 6ppnar ocksa for ett annat av filmens teman: nir-
stdendevald och hur det drabbat Trevor, hans mamma och
aven Mr Simonet som barn. En av Trevors goda garningar
handlar om att fi Arlene och Mr Simonet att traffa varandra
och forhoppningsvis bli férélskade i varandra. Hans stora radsla
for att pappan ska komma tillbaka, med sitt missbruk och vald-
samma beteende, ar ett av skidlen till denna onskan. Niar
Trevors farhaga besannas forhindras Arlenes och Mr Simonets
trevande relation, och utan kraft att stoppa det hela later
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Arlene Trevors far flytta in 1 huset igen. I ett gril beriattar Mr
Simonet sina egna personliga upplevelser av misshandel 1 barn-
domen, och anklagar Arlene for att inte vaga se hur hennes
brist pa handlingskraft drabbar ocksa Trevor.

Temat om vald 1 narstaenderelationer 1 filmen behover
bearbetas, breddas och nyanseras 1 arbetet med eleverna. Vi
vet att vi 1 vara klasser kan ha ett par elever med Trevors erfa-
renheter. Filmen skildrar hur barnet paverkas men ocksa tar
ansvaret for att finna en lésning. Skildringen av Arlene som
dubbelarbetande ensamstaende mamma med alkoholproblem,
med 1 sin tur erfarenheter av évergrepp, ar en gripande gestalt-
ning men ocksa riskfylld pa sa sitt att hon dr stereotypen for
den av vald 1 hemmet drabbade kvinnan. Vi behover har tyd-
liggora hur frekvent vald 1 hemmen ar 1 Sverige idag, och hur
detta vald granslar klass- och etnicitetsgrianser. Varfor gor du
ingenting? fragar Mr Simonet Arlene, precis som vi som ser fil-
men ocksa gor. Har kan vi luta oss mot de tidigare etablerade
teorierna bakom ménskligt handlande, och préva dem mot
kunskaper om vilka strukturer som ligger bakom valdet, och att
moral, rationalitet och biologi star sig slitt for att férsta denna
fraga. Varfor riktar vi fragan till offret, och hur ser vi darmed
pa kvinnlighet och manlighet nar det handlar om vald fran
man som drabbar kvinnor och barn? Varfér slar mannen? Vad
kan det finnas for forklaringar till det vald som man utévar, och
som férutom kvinnor och barn, drabbar dven andra min?®
Genom att utgd ifran det kdnslomassigt starka och oforsvarliga
1 att bruka vald mot den man ilskar, kan flera viktiga andra
uttryck for maktmissbruk mellan konen och dess effekter intro-
duceras i samtalen med eleverna. For att hitta forslag pa atgar-
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der och losningar for detta globala samhéllsproblem ar analys-
modellen fran Lilja-exemplet ett viktigt redskap.

Nationalekonomin har alltid utgatt ifran en sjilvisk och
rationell modell av méanniskan. Ny forskning visar att den inte
riktigt stimmer. Det vi lange misstankt vara en realitet finns det
nu empiriska belagg for: manniskan har en alldeles obegriplig
vilja att dela med sig. Ekonomen Ernst Fehr har funnit dessa
resultat 1 sin forskning 1 samarbete med hjarnforskare. De dr
banbrytande satillvida att det nu alltsa finns empiriska beligg
for att den manskliga altruismen har tva sidor. Dels har vi en
tendens att osjilviskt beléna andra, och dels bestraffar vi osjal-
viskt dem som bryter mot samhillets oskrivna och skrivna
regler. Dessa egenskaper, hivdar Ernst Fehr, ar unika f6r man-
niskan jamfort med andra varelser och utgor det artspecifika
drag som gor att vi kan leva 1 stora samhillen.” En hallbar
utveckling kraver just osjalviskt handlande och hansynstagande
till saval manniskor, djur som natur. For att kunna rusta unga
manniskor till att agera hallbart, 4r det darfor viktigt att vi inte
later en teori om ménniskan som egoist lura oss och dem att tro
att altruism inte dr mojlig. Risken 4r annars att egoismen blir
en sjalvupptyllande samhallsprofetia.

Det ar viktigt att vaga ifragasatta vedertagna “sanningar”
som biologism och den vinstmaximerande homo economicus.
Bada dessa “sanningar” anvands ofta som argument mot jam-
stalldhet och mot vinsten av att handla oegennyttigt. Den bio-
logiska synen pa méinniskan bygger ibland pa den felaktiga
uppfattningen om egoismens betydelse f6r individens 6verlev-
nad enligt evolutionen. En helt och héllet biologisk syn pa
konen kan leda till politiska argument om att samhillet dér-
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med behover bygga pa en “naturlig” skillnad 1 livsvillkor, rattig-
heter och mgjligheter for kvinnor och mén, eftersom kvinnor
och min 1 grunden anses vara mer olika 4n lika.

Var utmaning som ldrare bestar 1 att verka for att forandra
varlden till det bittre, enligt malen 1larande f6r hallbar utveck-
ling. Det innebar att vi tillsammans ska “come up with an idea
that can change the world and put it into action” 1 klassrum-
met. Har avslutar vi sista lektionen 1 vart tematiska arbete med
eleverna, och limnar ocksa dig med uppmaningen att tanka,
inte "Det hir ar svart.. .kanske inte mojligt”; utan: "How about
possible...?”
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"Young Men as Equal Partners™
— om sexuell halsa och jamstalldhet

I ménga av virldens linder lever manniskor i fattigdom och med mycket daliga kunska-
per om sexualitet och reproduktion. De har ofta svart att fa tillgang till preventivmedel,
bra vard och radgivning. Det giller sirskilt kvinnor och framfér allt de unga kvinnorna.
Det &r vanligt i manga lander att kvinnor som blir oonskat gravida férdéms och
hanvisas till illegala och osikra aborter eller tidigt médraskap. Det preventiva arbetet 4r
obefintligt och kvinnors sexualitet och lust ér ofta praglat av skuld, skam och moralism.

RFSU har en lang tradition av internatio-
nellt arbete. Elise Ottesen Jensen, som
grundade RFSU, var 1953 en av initiativ-
tagarna till IPPF (International Planned
Parenthood Federation), den globala
familjeplaneringsorganisationen.
Historiskt sett ar det inte lange sedan
Sverige befann sig i en liknande situation
som manga utvecklingslander gér i dag,
dar fattigdom och brist pa kunskap paver-
kar den sexuella och reproduktiva hilsan.

RFSU startade sitt internationella arbete
for tio ar sedan med ett skolflickscenter i
Tanzania fér unga gravida kvinnor som
blivit avstangda fran skolan, och har sedan
dess arbetat med olika projekt i utvecklings-
landerna.

Young Men as Equal Partners (YMEP) —
startade som projekt 2000 och syftade till
att na pojkar/unga man, 10-24 ar, med
information om sexuell hilsa och rittig-
heter samt jamstalldhet. YMEP ville skapa
férutsittningar fér samtal mellan kénen pa
dessa omraden samt minska férekomsten
av kénssjukdomar inklusive hiv/aids och
o6nskade graviditeter.

Tidigare hade sexualupplysning i
huvudsak riktat sig mot kvinnor. Inom
YMEP ville man prova ett nytt grepp.

— Vi vet fran Sverige att man vill vara
delaktiga. Men manga var skeptiska. Man
sa att mén inte dr intresserade. Det tycker
jag dr djupt oréattvist bade mot kvinnor och
man. Och en uppfattning som bara
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cementerar kénsroller, siger Stefan Laack,
projektledare fér YMEP pa RFSU.

Det stod tidigt klart att det var nédvén-
digt att na alla nivaer i samhallet for att
férankra projektet. Alla som hade med
ungdomar att géra maste informeras och i
basta fall godkidnna verksamheten, praster
som ldrare, centrala likvil som lokala
beslutfattare

Pojkar och unga min larde sig kommu-
nicera med flickor och unga kvinnor. De
respekterade den flicka som sjilv hade
kondomer med sig. Prestationsangest och
press pa att ha samlag minskade. En
majoritet sag det som viktigt att tala med
partnern om preventivmedel. Antalet
besck pa medicinska kliniker 6kade. Unga
kvinnor berattade ocksa att det sexuella
valdet minskade. Onani blev mer tillatet
som ett satt att tillfredsstalla sig sjalv. Farre
sag onani som ett hilsofarligt beteende.

— Jag ar vildigt tacksam fér denna dis-
kussion och nu kan jag sova i natt utan att
vara radd, sa en pojke. Eller, som en av de
manliga lararna uttryckte det efter att han
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Grupparbete. Min inom YMEP-projektet diskuterar manlighet under en workshop i Moshi, Tanzania.

bérjat arbeta med den handbok i sexualupp-

lysning som YMEP tagit fram:

— | bérjan var det verkligen svart fér mig
att ta upp fragor om sexualitet. Jag hdll min
undervisning i skolan pa lérdageftermid-
dagar, och férsokte félja handbokens alla
delar. Det var inte latt att tala om onani.
Men, sager han med ett stort leende,
nufértiden kallar mina elever mig fér
Mr. Masturbation.

Mest betydelsefullt var kanske att instill-

ningen till unga méan férindrades. Férut
ryckte man pa axlarna eller klandrade dem.
Nu ldrde man sig ta dem pa allvar. D4 kan
man ocksa férandra de destruktiva forsvars-
attityderna hos manga unga mén och det
forakt for svaghet som ar sa vanligt i manliga
kulturer 6ver hela varlden.

YMEP-projektet avslutades efter tre ar,
men kommer nu att genom ett samarbete
med olika organisationer fa en fortsittning i
Tanzania, Zambia, Uganda och Kenya. Sida

finansierar det nya projektet under fyra ar,
som startat 1 juli 2005 och planeras paga
till 30 juni-2009. Lirare, hilso- och sjuk-
vardspersonal kommer att utbildas, liksom
ungdomsinformatarer.

VILL DU VETA MER om YMEP och RFSUs
internationella arbete? Ta kontakt via
www.rfsu.se

Killa: RFSUs utvardering 2004 av YMEP samt
Stefan Laack pa RFSU.
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FEMINISTISK PEDAGOGIK
| DET GLOBALA RUMMET

— NAGRA REFLEKTIONER KRING
OMOJLIG UNDERVISNING

av Fredrik Bondestam®



arje gang jag undervisar gar det daligt, fastin det
gir “bra”. Under mina ar som ldrare och forskare
pa universitetet, som féreldsare och utbildare i sko-
lor, har jag blivit mer och mer varse hur illa det fak-
tiskt gar. Det 4r egentligen upplyftande, rent av gladjande fak-
tiskt, att antligen inse det fullt ut. Det ar fo6rst da som det blir
mojligt att pa allvar forhalla sig till fragor om vad jag vet om
hur min undervisning fungerar, f6r vem den 1 sa fall
fungerar, och vad jag egentligen vill uppna med

min undervisning. Sarskilt relevanta blir
fragorna nir de kopplas till det feminis-
tiska pedagogiska filtets kunskaper
om hur makt och skillnad struk-
turerar pedagogiska situationer. Det dr
vad den har avslutande reflektionen ska
gora.

Tendensen att undvika, tysta ned,
forskjuta och ignorera fragor om makt,
skillnad och undervisning ar vanlig. Jag
skulle siaga legio bland ldrare. De sjilva
ser inte saken sa alls, for de flesta ar ”for”

jamstilldhet, fo6r” mangfald. Inte minst jag sjalv ar vildigt bra
pa att anvanda strategier for att undvika att veta det jag kdnner
pa mig, det jag av erfarenhet inte kan undga att miarka. Dessa
strategier ar uttryck for motstand mot en kritisk, feministisk,
eller postkolonial kunskap 1 allmidnhet. Men jag tror ocksa att
de handlar om ridsla. Radslan for att erkdnna att jag inte vet
som larare — vi tror ofta vi ska vara raka motsatsen. Radslan for
att jag inte kan tillrickligt — jag har ju faktiskt utbildat mig f6r
det jag gor. Radslan for att inte fa bekraftelse for min garning
— vilket jag far varje gang jag undervisar “som vanligt”. For
egen del ar det dven, eller kanske framst, en radsla for att jag
faktiskt redan vet, att jag redan kan och det vildigt bra, att jag
egentligen far alldeles for mycket bekriftelse. Utgangspunkten
har att det gar riktigt daligt f6ljer darfér ocksa av att jag gang
pa gang uppticker att det gar riktigt bra, alldeles f6r bra. Det
verkar som om alla elever 4r néjda (ibland helt liknojda visser-
ligen), att jag ser alla, att alla lar sig det jag vill, att alla ar del-
aktiga. Det tycks vara alldeles for mgjligt att undervisa, inte
minst som en konsekvens av tendensen att inte pa allvar forsta
hur undervisningen egentligen fungerar, att den 1 sjdlva verket
tycks mer eller mindre omojlig. I alla fall om det med undervis-
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ning menas att lara sig mer tillsammans, utan att det sker pa
bekostnad av négon eller nagot.

Om det alltid redan gar daligt, ar 1 det nirmaste omdjligt att
undervisa 1 den har betydelsen, hur kan det da dnda ga battre,
och vad kan bittre vara 1sa fall? Som ldrare stiller jag mig ofta
foljande fragor nar det galler jamstalldhet, eftersom det ar mitt
huvudsakliga kunskapsomrade, for att forsoka narma mig
denna omojlighet:

« Hur ser jag pa tjejer och killar nadr det galler vem som sitter
var, vem som sager vad, hur de beméter varandra, hur jag
beméoter dem, hur de lar sig, hur mitt sétt att undervisa
fungerar?

« Hur ser eleverna mig som man och larare? Skulle under-
visningen fungera annorlunda om jag var kvinna? Hur vet jag
att det dr betydelsefullt?

« Hur vet jag att det jag vill undervisa om ar relevant, tillgangligt
och inspirerande fér bada kénen?

« Om jag tar upp fragan om kén med en klass i nagon
bemirkelse, hur vet jag da att det sker pa ett bra sitt,
och vad ar det som &r bra egentligen?

- Om jag inte tar upp fragan om kén med klassen, hur vet jag
da att det &r bra, och vad ar da bra egentligen?

« Vad dr att arbeta fér jamstalldhet? Hur vet jag att varlden blir
rikare av ett sadant arbete?
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Det forsta jag brukar tinka ar att jag inte alls tanker pa de har
fragorna infor, under eller efter min undervisning. Jag kinns
vid dem nagon gang da och da, men dgnar dem inte nagon
vidare anstrangning. Nar jag vl tinker pa dem, verkligen ldg-
ger marke till dem och tar dem pa fullaste allvar, tycks jag leta
efter svar med en gang. Efter ytterligare en stunds kritisk efter-
tanke uppticker jag att jag faktiskt inte har en aning. Da har
jag anda skrivit en bok 1 Amnet.” Det har 4r ocksa fragor som
jag vet att manga larare 1 varierande utstrackning forhaller sig till,
eller rattare sagt, ofta tvingas férhalla sig till pa ett eller annat
satt. Det tvingande f6ljer av att varje pedagogisk situation alltid
redan ar i grunden paradoxal, heterogen, global, och genom-
syrad av makt och skillnad. Som larare kan jag inte annat 4n
dras in 1 situationen, anamma ett sarskilt sitt att bemota den.
Det har ar fyra centrala aspekter 1 all undervisning idag,
och de utgor aven det nav kring vilket texten cirkulerar 1 det {61-
jande. De ar dessutom sérskilt angelagna problem f6r forskning
och praktik inom en vid feministisk och pedagogisk tradition
som jag relaterar till genomgédende. Daremot dr det aspekter
som sillan diskuteras kritiskt 1 pedagogisk litteratur eller 1
undervisning pa utbildningar fér blivande lirare. Samtidigt ar
det sa att varje gang en larare inte later fragor av det hir slaget
inverka pa hur hon eller han strukturerar sin undervisning sa
fungerar den inte. Lararen kommer rent konkret att utesluta
vissa elever, forlojliga andra, tysta ner nagra, undga att ge som-
liga aterkoppling, férneka en viss grupp ratten att tala samtidigt
som lararen med sjalvklarhet férvantar sig och uppmuntrar en
annan grupp att gora det. Det sker oavsiktligt, oavlatligt och
obemirkt. Vidare aterskapas 1 huvudsak negativa forestillningar



om olika skillnader, ofta pa bekostnad av forestallningar om en
viss grupp och inte sillan pa bekostnad av enskilda individer
mom nagon av dessa forestillda grupper. Om ldraren antar
utmaningen att arbeta med kon pa nagot sitt riskerar det anda
att aterskapa dylika forestallningar, och att skapa nya idéer om
kon som inte med nodvandighet ar bra. Slutligen, arbetar en
larare endast med kon utesluts aktivt att andra skillnader struk-
turerar den pedagogiska situationen, vilket de gor.

Fragan om vad som ar lite battre soker darfor inte sitt svar.
Den vill blott uppmarksamma lararen pa det oundvikliga 1 att
stalla fragan 1 sig. Losningen pa undervisningens omojlighet dr
kanske inte att gora den mojlig, utan istallet att forsoka forbli
med det omdojliga 1 sin praktik. For att sammanfatta reflektio-
nen sa hir langt, kan foljande konstateras:

« Varje pedagogisk situation ar alltid redan paradoxal, heterogen,
global, och genomsyrad av makt och skillnad.

« Det enda en viss pedagogisk situation har gemensamt med alla
andra pedagogiska situationer ir, trots den féregdende punkten,
att de inte har ndgot gemensamt. Varje situation &r helt och hal-
let unik, kan inte vara annat dn sarskild, och det stiller enorma
krav p& pedagogiken och den faktiska undervisningens uppligg,
innehall och genomférande.

« Undervisning som fortsitter "som vanligt” misslyckas pa en rad

olika satt som en konsekvens av de féregaende punkterna.

Har framtrader saledes oforenliga storheter, vilka formerar sig
till en pedagogisk paradox pa metaniva. Det dr just en para-

doxal och bedévande utmaning lirare maste anta, atminstone
om det ska finnas anledning att tro pa att forskolan, grundskolan,
gymnasieskolan och utbildningar av lirare inom dessa verksam-
heter kan bidra till idén om att jamstalldhet gor véarlden rikare.

Texten ar sa hir langt ett exempel pa ett perspektiv som forso-
ker uppmirksamma och forhalla sig till makt och skillnad som
en paradoxal fraga 1 undervisning. Att utga fran att till exem-
pel koén spelar roll, utan att veta hur. Att forsoka motverka
negativa konsekvenser kopplade till kén, utan att pa férhand
veta vilka de dr och hur de kan motverkas, utan att veta att for-
andring sker 1 6nskad riktning,

Fragor om betydelser av kon i undervisning ar inte bara
angelagna i sig, de ar ocksd utmarkta ingangar for att vidga
perspektivet eftersom de sa tydligt satter fokus pa andra utma-
ningar larare alltid redan star infér. Rummets heterogenitet ar
en sadan. Varje elevgrupp ar sammansatt av erfarenheter som
alla bottnar 1 en mangfald av skillnader, av vilka flera ar knutna
till makt 1 nagon mening, Elever identifierar sig med ett sarskilt

¥ Kkvinnor i utbildning

Nir kvinnor far majlighet att utbilda sig och arbeta ékar deras
sjalvstandighet, och de kan bidra ekonomiskt till bade hushallet
och det egna landets utveckling. P4 s& vis blir bade kvinnor och
man rikare.

Kalla: Sida 2005, www.sida.se under Jamstilldhet.
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kén, men inom varje koénskategori finns en uppsittning olika
positioner. I praktiken gar det att konstatera relativt enkelt att
det finns tysta, stokiga, empatiska, lyssnande, eller domineran-
de clever av bada konen.” Detsamma kan sigas gilla andra
kategorier, som klass, etnicitet, religion, sexualitet, alder, geo-
grafisk hiarkomst (landsbygd/storstad), och ytterligare andra
skillnader som 4r pa plats 1 varje pedagogisk situation. I en viss
elevgrupp ar det kanske kopplat till hog status att tillhéra ett
visst kon, en viss klass, en viss etnicitet, och sd vidare. I en
annan grupp ar dessa och andra skillnader férdelade pa ett
annat sitt. Utmaningen ar att se alla skillnader 1 en samtidig-
het, att undersoka hur de samverkar eller motverkar varandra,
att ge akt pa vad svensk genusforskning kommit att kalla for
intersektionalitet — de axlar av maktskillnader som strukturerar
ett samhalle och hur de korsar, understryker, 6verrostar varand-
ra, forhandlas fram och omférhandlas pa nytt, 1 praktiken.”
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Resonemanget underbygger sa har langt den inom det genus-
pedagogiska filtet vil etablerade tesen att likabehandling ald-
rig 4r likabehandling. Men hir ges dven ytterligare en dimen-
sion: olikabehandling ar aldrig rattvis behandling om det med
rattvis menas sadan behandling som inte utgar fran, aterska-
par, eller exploaterar en skillnad pa bekostnad av nagon eller
nagot. Ett exempel kan belysa vad som star pa spel hiar. Under
sangsamlingen pa forskolan, vilken generellt sett kan sdgas vara
en gemensam, varm, inspirerande och glidjerik stund, genom-
syras sjalva situationen dnda alltid redan av skillnad, makt och
paradoxala erfarenheter. Fenomen som tyst/talfor, blyg/ modig,
yngre/éldre, plats bredvid larare eller ¢j, tilltal/franvaro av tilltal,
aterkoppling/franvaro av aterkoppling, och sa vidare ar knutna
till kon nar det giller sjalvuppfattning hos eleverna och lararens

forforstaelse och faktiska agerande.®

Men hir ar det uppen-
bart sa att dven andra skillnader spelar in och avgor varje elevs
sjalvdefinition och fortsatta position och erfarenhet i elevgruppen.
Vem jag tillats vara, vem jag tillater andra att vara, ar de grund-
laggande erfarenheterna 1 situationen som alltid formuleras och
omformuleras. Varje gang larare och elever utgar fran att alla ar
lika inskrdnks mojligheter att utforska de grinser som upprittas 1
praktiken och som bygger pa spelet med makt och skillnad. Varje
gang de utgar fran att olikhet foreligger 16per de risken att ater-
skapa granser som likasa bygger pa spelet med makt och skillnad.

I detta exempel, liksom 1 pedagogiska situationer 1 ovrigt, star
dessutom fragor om hallbar utveckling och ett globalt perspek-



tiv 1 utbildning pa spel. Det foljer av att skolans verksamheter
inte endast 4r isolerade foreteelser, aldrig bara kan vara lokala
hiandelser utan sociala, ekonomiska, politiska eller ekologiska
konsekvenser. All undervisning ar snarare standigt involverad 1
ett indirekt eller direkt upprétthallande av naturliggjorda skill-
nader pa global nivd — mellan nord och syd, vast och 6st, rik
och fattig, 4gande och icke-dgande, samt rorlig och ororlig 1
geografisk och teknologisk bemirkelse — och understoder inte
sillan en exploatering av dessa skillnader till f6rman for den
egna situationens sjalvklarhet. Det senare foljer av att merpar-
ten av all undervisning 1 svenska skolor idag utgdr fran det
“centrum” lararen befinner sig 1; en mestadels etniskt vit, vis-
terlandsk, medelklassformerad, 1 huvudsak heterosexuell och
likabehandlingsinriktad utgangspunkt. Utan att alls vilja forta
betydelsen av alla de larare, elever och undervisningsmoment
som aktivt forsoker omsitta just denna problematik, kvarstar
faktum att skolan genom sitt sétt att fungera i praktiken framst
far som konsekvens att fragor om makt och skillnad framstar
som 1 huvudsak oproblematiska.®

Globala erfarenheter strukturerar saledes pedagogiska
situationer. Diaspora, folkmord, migration, vald, religion och
kultur ar alla exempel pa erfarenheter som finns 1 klassrum-
men, och ar ocksa ofta de exempel som formeras 1 undervis-
ning eller i pedagogiskt “nydanande” litteratur om hur skolans
globala situation bor forstas. Samtidigt innebir just ett sadant
forhallningssitt nastan uteslutande att ett forbehallslost fokus
pa ”de andra” anammas. Ett vi-och-dom-perspektiv underbyg-
ger alltfor ofta goda foresatser att sldppa in varlden 1 skolan. De
avvikande, de invandrade, de fattiga, de svaltande, de adopte-

rade, de déende, liksom den sarskilda grupp elever eller de sar-
skilda héndelser och erfarenheter som utspelar sig till synes
utanfor det centrum ldraren verkar utifran, blir saval skilen till,
som amnet for, att intressera sig 6verhuvudtaget.

Inte sallan far det har drastiska konsekvenser. Enskilda ele-
ver forviantas bidra med, eller avkrivs, sina sirskilda erfarenhe-
ter. De blir “native informants”, det vill sdga far representera
ett sarskilt kon, en viss kultur, tradition, religion, sexualitet eller
liknande, vilket bara forstarker deras annorlundahet och osyn-
ligeor den maktposition som initialt definierar en viss erfaren-
het som just annorlunda. Elever vinder sig till den avvikande
och ber henne eller honom att forklara eller rattfirdiga sin
position. Det ar dessvarre inte alldeles ovanligt att aven lararen
medverkar i uppratthallandet av samma monster. Detta disku-
teras ofta av feministiska pedagoger fran tredje virlden som ett
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exempel pa hur exkluderande strukturer kommer till uttryck 1
konkret undervisning, och sérskilt da som en effekt av den vil-
menande ambitionen att inkludera olikheter. Samtidigt ar
dessa “annorlunda” personer, som en konsekvens av den struk-
turerade situationen, inte sallan angelagna om att bevaka, for-
svara, forklara eller ibland utmana sina féreskrivna positioner.

Problemet 4r just att det omvianda sillan sker. Det osynliga
centrum undervisning utgar fran problematiseras sillan eller
aldrig — majoritetens perspektiv eller den tysta ordningens
genomgripande strukturer blir sillan eller aldrig kritiskt belysta
1 undervisning. Som senare tids postkoloniala forskning visar
uppstar dd helt andra fragor 4n de redan givna om integration,
assimilering och utanfoérskap.” Det fors har en patagligt kritisk
diskussion om majoritetens skenbara homogenitet. Sjilva idén
om att majoriteten alltid 4r en och samlad problematiseras fli-
tigt. Vilka ar "vi”, vad ar “svenskhet”, vilka blir ”vi” nir "vi”
gor “dom”? Sammantaget innebar den postkoloniala diskus-
sionen att konkret undervisning i skolan hamnar i blickfanget,
for att inte sdga undermineras. For hur skulle den undervisning
se ut som inte bara kommenterar eller férhaller sig till de
andra, utan istillet utgar fran en helt annan position, fran en

* Makt i samhillet

Min sitter pa 85 procent av platserna i virldens parlament. Om
fler kvinnor far makt i samhillet férandras villkoren fér bade
dem och minnen och éppnar for ett mer jamstallt samhille.

Kalla: Sida 2005, www.sida.se under Jamstilldhet.
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mangfald av icke-normativa positioner? Det forutsitter att
undervisning sa som den nu pagar, och de strukturer som gor
den mojlig 1 sig, till storsta delen maste transformeras eller till
och med upphoéra. Kopplar vi dessutom resonemangen om en
tyst centrumposition, “tystnadens kultur”,” till tidigare namnda
fragor om heterogenitet, makt och skillnad, samt till det stin-
digt paradoxala 1 dessa erfarenheter, blir det inte lingre en
fraga om hur undervisning 4r mojlig. Som anslaget 1 den hiar
texten forsoker ge uttryck for 4r den egentligen aldrig det.

Undervisning pagar trots allt. Den vecklar in sig och utvecklar
sig, stoter pa det bekanta och det oférutsedda, provar det givna
och det nydanande. Det ar saledes inte fraga om att applicera
en statisk syn pa undervisning har. Istillet 4r det just skiftning-
arna, mangfalden av erfarenheter, de odndliga mojligheternas
pedagogik som star 1 blickfanget. Nar jag insisterar pa att lira-
re bor undersoka undervisningens omdjlighet, vilket kan lagga
beslag pa poangen med att samtala om pedagogik eller
meningen med att vara lirare, behover det inte forstas som en
odelaggande utmaning. Det gar inte att undvika att féréandring
sker. Att spraket, kropparna, rummen, lirandet, positionerna
och relationerna, standigt genomgar férandringar, och det
langt forbi alla tinkbara hinder, strukturer och fantasier.
Fragan som blir intressant att stélla sig 4r kanske om det kon-
kret gar att forestilla sig en praktik som kan efterstriva icke-
diskriminering, solidaritet, och en radikal 6ppenhet infor kun-
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skap, for att nu namna nagra mojliga vigar att fardas.”” En
sadan praktik skulle se paradoxerna, heterogeniteten, makt och
skillnad och den globala erfarenheten, inte som en belastning
eller férodande utmaning, utan som en fundamental tillgang
for larande, for glidje infoér kunskapen, f6r medmainsklighet
och for moijligheten att forandra anda.

En foresprakare av strivan efter radikal 6ppenhet ar bell
hooks, en svart feministisk teoretiker. Betydelsen av hennes
bidrag till den feministiska teoretiska diskussionen ar oavvislig
och har kanske framf6r allt varit ett insisterande pa ett kritiskt,
globalt perspektiv pa fragor om férandring och medvetande 1
allmanhet, samt pa den vita akademiska medelklassfeminis-
mens begriansningar 1 synnerhet. Samtidigt férvinade hon sina
lasare nar hon skrev en bok om undervisning, for vad har vl
det med teori att gora? hooks konstaterar torrt att hennes
vetenskapliga forhallningssatt far betydelser aven eller kan-
ske framst 1 métet med elever och det ar forst dar fragan
om forandring blir angeldagen, inte som en teoretiskt
formulerad kritik, utan som utprévandet och iscensit-
tandet av praktik.”

For hooks ar radikal oppenhet ett uttryck for allas
passionerade stravan efter kunskap. Varje uttrakad, oin-
tresserad, eller pa annat satt passiv eller franvarande elev
ar ett uttryck for att undervisningen inte formar skapa en
sadan oOppenhet. hooks diskussion kring sin konkreta
undervisning utgar tydligt fran Paulo Freires frigérande
pedagogik, men med en feministisk kritik av densamma
som ledstjarna. Hon menar bland annat att det
frihetsbegrepp Ireire utmejslar tydligt avspeglar

en visterlandsk kulturs syn pa manlighet — f6r Ireire blir
begreppen delvis synonyma. Vidare finns det aven tydliga spar
av dialogpedagogik och reflekterande pedagogik 1 hennes arbete,
inte minst 1 synen pa larande som kollektivt och erfarenhetens
betydelse for kunskap. Har foreslar hooks ett utvecklat perspek-
tiv 1 termer av en engagerande pedagogik, vilken tar sikte pa
inte endast erfarenhet, solidaritet och passionen att erévra kun-
skap, utan dven en strivan efter vilmaende och gladje 1 under-
visningens praktik. Hennes tonvikt pa glidje och vilmaende
star 1 stark kontrast till hur skolsystemet successivt transforme-
rar elever fran lekande manniskor till rationella, kalkylerande
individer som forvintas lira sig att argumentera, soka informa-
tion, utfora praktiska moment 1 ett framtida yrke, och sd vida-
re. hooks insisterar just darfor pa att franvaron av lek, inte 1
ordets konventionella bemirkelse utan mer som en term
for att beskriva ambitionen att narma sig det personli-
ga, engagerade, vaghalsiga, kritiska, omvilvande 1 all
undervisning, utgér det framsta hotet mot savil
larande som vialmaende 1 det mangkulturella klass-
rummet. Det paradoxala draget dr ocksa centralt
hir 1 det att larande alltid maste vara en dubbel
process for bade elever och larare. Undervisning
maste syfta till att alla ska lara sig av med ett nor-
mativt vetande om varlden och samtidigt hela tiden
utveckla mojligheter for att alla ska lara sig till med
ett kritiskt vetande om virlden. Forst da kommer en
radikal éppenhet bli mojlig att narma sig f6r samtliga
ivolverade 1 undervisning,
En annan feministisk pedagog som arbetar med
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att aktivt transformera det undervisande rummet ar Magda
Lewis. Aven hon tar tydligt avstamp i Freires arbeten och kan-
ske sarskilt hans uppmaningar om att omformulera den peda-
gogiska situationens omedelbarhet, om att forandra i det paga-
ende nuet genom praxis. Lewis satt att arbeta avspeglar tydligt
Freires idéer om att aldrig lata rummets strukturer, 1 termer av
erfarenhet och iakttagelser knutna till makt och skillnad, lam-
nas intakta. Lararen kommer nimligen genom sin tystnad att
legitimera dessa erfarenheter niar de uppstér, vilka da genast
riskerar att bilda ménster och fa skenet av normalitet 6ver sig,
och blir sedan svarare att upptacka, avbryta, ifragasatta och

transformera. Lewis illustrerar sarskilt tydligt sitt for-
hallningssiatt niar hon flyttar ansvaret for for-
klaringar och sanningar till den eller de
som avkriver henne eller elever dylika

1 faktiska situationer.”

Till exempel beskriver Lewis
hur en kvinna 1 en elevgrupp
under en presentation av sitt arbe-
te om mins vald mot kvinnor blir
ifragasatt av en man som vill att hon
ocksa ska diskutera det motsatta,
det vill saga kvinnors vald mot
mian. Det uppstar forvirring 1
rummet, plotsligt hotas trovir-
digheten for savil eleven som

for amnet, och Lewis begar
da svaret av den som fragar
efter det. Hon ger mannen
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ordet och uppmanar honom att delge sina kunskaper. I den hiar
situationen, liksom 1 manga andra liknande situationer, blir
franvaron av substantiell kunskap pétaglig. Vad som sker ar att
lararen tillsammans med eleverna askadliggor tendensen att
kritisk kunskap alltid ifragasitts, att den mobiliserar individu-
ellt och kollektivt motstand som hiammar lirande, och att det
ar ett gemensamt projekt att savil avticka dessa motstandsfor-
mer som att utveckla en rikare och 6ppnare kunskap.

En mer formaliserad och strukturerad strategi som syftar till
att reflektera skillnadsspelet i det pagaende kan kallas for “att
fylla 1 tomrummet”. Det ar en 6vning, med manga variationer
och anvandningsomraden, som jag ofta anvinder och som kan
tjana som ett exempel pa strivan efter radikal Sppenhet.
Strategin gar utmirkt att praktisera oavsett niva pa undervis-
ningen: under sagolisningen med forskoleelever, som en lasfor-
staelsedvning 1 grundskolan, eller som ett “case” att arbeta med
for en grupp gymnasieelever. Tanken ar att 6ppna upp kunska-
pen om virlden genom att undersoka erfarenhet som begrepp.
Lararen och eleverna viljer tillsammans en saga, en bildse-
kvens, en tidningsartikel, eller ett utsnitt av litteratur, och ska-
par sedan utsuddade, tomma platser 1 dessa texter. De tomma
platserna kan vara alla de tillfillen da subjekt (hon, han, per-
sonnamn, etcetera), substantiv, verb, adjektiv eller andra mar-
korer for identitet och skillnad anges. Eleverna far sedan var
for sig eller 1 grupp, pa plats 1 klassrummet eller hemma, fylla 1
tomrummen. Ibland far de 1 uppgift att fylla 1 sig sjdlva sa som
de uppfattar sig eller tror att andra uppfattar dem, andra gang-
er later jag dem fylla 1 det mest osannolika de kan komma pa.
Eller sa ar uppgiften att fylla i ord som bast passar pa en viss



identitet (svensk, muslim, valdtaktsman, homosexuell), en viss
position (byrakrat, arbetslos, ldrare, elev, djur, majoritet), eller
en viss kinsla (galenskap, utanforskap, smirta, lycka, férned-
ring). Mojligheterna att variera strategin alltefter elevgrupp,
tid, situation och syfte ar oandliga.

Niar ovningen sedan ska redovisas dr mojligheterna ocksa
flera. Det kan ske 1 form av direkta utrop under en samling,
som forberedda gruppresentationer, som individuell skriftlig
uppgift, eller som nagon form av spel, performance, musik eller
annat iscensattande. Att narma sig, undersoka och forsta varia-
tionen 1 de tolkningar som uppstar ar sjalva huvudmomentet 1
strategin, att tillsammans uppticka att det inte finns en given,
sann, dkta eller helt och hallet sjalvklar kunskap om en viss per-
son, relation eller situation. Varje utsaga star mot varje annan
utsaga, lararens auktoritet och erfarenheter likstills med ele-
vernas, och mojligheter att stalla kritiska fragor om grinserna
for vetandet overrumplar samtliga inblandade. IFoérdomars
omfattning, struktur och genomslagskraft, olika former av cen-
trism (andro-, etno-, hetero- etcetera), normativa ansprak pa
vetande, samt bristen pa reflekterande kunskap, tydliggors
effektivt. Erfarenhet blir nyckelordet for att utveckla forstaelse,
empati, solidaritet och en stravan efter ett fordomsfritt nar-
mande till den andre. Det uteslutande ”vi” som forenade nagra
pa bekostnad av andra transformeras och ateruppstar i en mer
inkluderande skepnad. Det gar inte att forbli oberord genom
en sadan praktik, den omojliga undervisningen till trots, och
jag vagar fortfarande tro att mgjligheterna éverrostar proble-
men med att 6ppna upp ett samtal om makt och skillnad pa det
har sattet.

De strategier som beskrivs ovan blir dubbelt aktuella 1 lirarut-
bildningar. Strategierna uppmuntrar lirandet 1 den faktiska
situationen men utgoér ocksd pedagogiska exempel pa hur
larande kan uppmuntras i framtida undervisning. Samtidigt
upphor jag aldrig att forvanas infor min egen radsla for att géra
mer skada #n nytta 1 utbildningen av larare. Jag ska ju férega
med gott exempel, formedla det goda, st for mer vetande 4n
de jag undervisar. Det har ar naturligtvis helt orimliga utgangs-
punkter, for att inte saga felaktiga. Jag sympatiserar inte heller
med dem och mig veterligen gor inte flertalet larare det heller.
Men jag hamnar dnda mitt 1 den fraga som finns dold har:

— Gar det att lara ut hur larare kan skapa larande och radikal
oppenhet, utan att aterskapa de strukturer som gor att larande
och en radikal 6ppenhet aldrig uppstar?

I mitt fall handlar det till exempel om ett f6rsok att vacka
intresse for fragor om koén och undervisning pa en pedagogisk
kurs for akademiska lirare. Momentet ér tre timmar och ar det
enda som mer strukturerat beror fragan under en tvaveckors
mtensivkurs. Jag har inlett momentet pa ett dussin olika sitt
under de ar jag ansvarat for det — chock, lomska argument,
tvingande retorik, OH-floskler, hornévningar, maskerad, radi-
kalfeministisk bildanalys, personliga bekannelseritualer, for att
nu namna nagra — och varje gang misslyckas jag. Gruppen
bestar 1 regel av mellan 15 och 25 personer, och minst hilften
av dem har jag forlorat redan efter fem minuter. Under de f6l-
jande timmarna ser jag hur jag lyckas vanda nagon ater till
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rummets dynamik, medan o¢vriga faller fran en efter en.
Kommentarerna efter undervisningen 4r daremot alltid upp-
muntrande och mycket positiva. Kursvirderingarna 4r allt som
oftast storslagna bevis pa det fantastiska med passet ifraga.

Jag skulle har kunna anamma bell hooks insikt om att for-
andring tar tid, att larande inte med nodvindighet uppstar 1
direkt anslutning till pagaende undervisning. Istillet 4ar det en
reflekterande process som tar vid och som gradvis utvecklar
nya kunskaper och synsitt, sarskilt nar det galler kritiska per-
spektiv pa makt och skillnad. Just darfor dr lararens énskan om
direkt aterkoppling och bekraftelse helt orimlig. Men det dr
inte vad jag avser att visa har. Istillet pavisar exemplet att jag
som larare indirekt och direkt vidmakthaller tron pa att under-
visning ar mojlig, samtidigt som jag vill att det ska vara helt och
hallet omojligt med undervisning f6r att ndgonsin lyckas uppna
nagot 1 termer av forandring. Att féormedla den paradoxen later
sig helt enkelt inte goras, och sarskilt da inte pa tre timmar.
Detsamma giller naturligtvis for den hir texten. Det antyder 1
sin tur att omojligheten har fler dimensioner 4n vad som disku-
terats tidigare.

Varje larare ansvarar sjalv for att den undervisning som bedrivs
inte exkluderar, inte aterskapar makt och skillnad. Som resone-
mangen i det féregaende implicerar ar det ett atagande som inte
kan efterlevas fullt ut, an mindre praktiseras, om det nu alls ar
mojligt. Samtidigt ar det inte enbart den enskilda lararens ansvar
som star pa spel, utan en hel struktur av forvantningar, regelverk,
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féordomar och samtida politiska forestallningar bidrar aktivt till
att omojliggora en stravan mot radikal oppenhet. Det 4r en
tvingande struktur priaglad av bristsjukdomar efter ling tids
underniring. Kraven pa foljsamhet, vilka kringskédr mer vidlyfti-
ga pedagogiska initiativ, dr patagliga nar det giller nationella
kunskapsmal och detaljstyrning 1 termer av liroplaner. Dartill
kommer ocksa en uppsittning alltmer bistra ekonomiska forut-
sattningar vilka positionerar lararen 1 en accelererande tidsbrist.
Den okande elevtitheten skapar pedagogisk utrymmesbrist och
larargarningen 4r alljamt plagad av brist pa erkannande 1 olika
former. Den enskilda lararen lider av bristande legitimitet 1 sam-
hallet 1 stort. Slutligen star varje larares ansvarstagande alltid 1
relation till franvaron av elevers inflytande pa och medverkan 1
undervisning. Detta trots goda foresatser att aktivera en redan
foreskriven, men ocksa sjilvpatagen, passivisering av elever 1 sig.
Som en konsekvens av dessa aspekter, och ett oridkneligt antal
andra liknande strukturella hinder, sker darfor ett stindigt paga-
ende urholkande av den enskilda lirarens engagemang och driv-
kraft. Att da utkrava ett ansvar av lararen att gora skolans under-
visning till en stravan efter radikal 6ppenhet blir paradoxalt 1 sig,
Sammantaget 4r darfor undervisningens omojlighet ocksa
strukturellt framtvingad, vilket foranleder ett par avslutande
fragor och en kritisk reflektion kring dem:

« Vilka tydliga tendenser i det samtida utbildningslandskapet
finns det egentligen som talar for att jimstélldhet ar
uppnaeligt?
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« Vad i den konkreta undervisningen i svenska skolor idag
pekar entydigt — och da fragar jag just efter en ur alla aspekter
inviandningsfri praktik — mot ett upphavande av makt och
skillnad som exluderingsprinciper?

« Vad ir det som talar fér att den svenska skolan — en
byrakratisk utbildningsinstitution satt i uppdrag av makten att
férvalta en liberaldemokratisk och individcentrerad ekonomi
med dess Gverlevnadsstrategi att fa sociala skillnader att
uppfattas som naturliga och efterstravansvirda — kan skapa
det goda fér den enskilde éverhuvudtaget?”

Forlamning 4r en initial reaktion fran min sida nar jag laser de
har fragorna. Sedan foljer en vixande ilska och frustration,
inte minst 6éver det orimliga 1 att tro att férindring maste vara
sa entydig. Direfter upprors jag 6ver att jag maste invanda med
just det, att jag inte vagar stalla hogre krav pa undervisning.
Slutligen skymtar férhoppningen om att en position kanske
anda kan utmejslas, en position som bygger pa en sarskild for-
staelse av begreppet rattvisa 1 sig.

Idealet om att uppna lika rittigheter, mojligheter och skyl-
digheter, vilket utmirker den svenska vilfirdsstatens forsok att
begripliggora fragor om makt och skillnad, ar fortfarande nor-
merande 1 svensk utbildningspolitik. Likabehandling uppfattas
alljamt som det framsta sittet att uppna rittvisa 1 termer av

likhet. Men en alternativ position, formulerad utifran en femi-
nistisk utgangspunkt, kan vinda pa innebérden 1 begreppet
rattvisa. Har ar Iris Marion Youngs texter exemplariska 1 sin
tydlighet nédr hon 1 dessa, forenklat uttryckt, féresprakar inte 1
forsta hand en rattvisa som bygger pa likhet, utan en rittvisa
som bygger pa stravan efter att upphava orattvisor.” Det 4r inte
en slutgiltig position hon argumenterar for, inte heller en pa
forhand definierad forstaelse av vilken skillnad som ska upphi-
vas eller pa vilket sitt, utan snarare da en angeldgen uppma-
ning som 6ppnar upp for en kritisk betraktelse av det pagaen-
de. Young satter omedelbart fingret pa det ohallbara med att 1
varje pedagogisk situation undvika fragor om heterogenitet,
makt, skillnad, det globala och dessas paradoxer, samtidigt som
hennes resonemang avfirdar alternativet att helt och hallet
resignera infér oméjligheten att undervisning kan férandra.
Just sa paradoxal som den pedagogiska verkligheten alltid
redan ar. En sddan position sitter ocksa det gemensamma pro-
jektet att motas for att erovra kunskap 1 fokus, som ett sitt att
oavlatligt nirma sig varandra utan att det sker pa bekostnad av
nagon eller nagot. I ndgon mening en utopi fortfarande, men 1
sa fall ar den atminstone tydligt férankrad 1 en situation som
larare och elever tillsammans kan uppfatta som allt annat an
god, pa gransen till omojlig att forandra. Forst da kan under-
visning kanske gora skillnad 1 positiv bemérkelse.
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64 Texten far mangfaldigas men ¢j
andras, och killan ska alltid uppges.

65 Bondestam 2004.

66 Det ir en forenkling eftersom antalet
konskategorier ar en omstridd fraga
dar allt fran en tll fem har foreslagits
i savil biologisk som feministisk
forskning. Dessutom ér det sa att den
egna konsidentiteten varken ér fast,
endimensionell eller ens vidare statisk
under en individs livsforlopp, vilket
om inte annat senare tids queerforsk-
ning tydligt visar, se till exempel.
Butler, 1999, Rosenberg, 2002. For
resonemangets skull borjar jag i den
hir forenklingen anda.

67 Se till exempel Lykke, 2003.

68 Sec till exempel Mansson, 2000.

69 Hir ar texter fran den sa kallade
postkoloniala traditionen belysande,
eftersom de inte utgar fran ett outta-
lat centrum utan istallet riktar en kri-
tisk blick mot just detta centrum —
fran tredje varlden, diasporan, f6rin-
telsen, de moderna pogromerna, och
sa vidare. Fragan som stlls 4r pa
sitt och vis inte om det globala 4r
relevant i nagon mening, utan pa vil-
ket sitt och med vilka konsekvenser
det alltid redan ar det. En bok jag
sjalv "omvandes” av var Saids, 1979,
”Orientalism”, 1 vilken han formule-
rar den postkoloniala positionen
genom att ta ctt helhetsgrepp om de
andras position i vast. En bra 6ver-
blick kring den postkoloniala teori

70

71

bildningen aterfinns i Mongia, 1996,
”Contemporary postcolonial theory:
A reader”. Nir det giller den femi-
nistiska teoribildningens bidrag till
en postkolonial diskurs, och vice
versa, dr det idag friga om ett
omfattande och komplext omrade, se
till exempel Narayan/Harding,
2000, ”Decentering the center:
Philosophy for a multicultural, post-
colonial, and feminist world”. En
angeldgen introduktion till postkolo-
niala fragestillningar pa svenska ar
De los Reyes/Mulinari, 2005, En rik
antologi kring fragor om

feministisk och multikulturell peda-
gogik, dar samtliga bidrag pa ett
eller annat sitt anammar en postko-
lonial position 1 sin blick pa under-
visning, 4r Enns/Sinacore, 2005.

Se till exempel Eriksson och andra
1999, som ir en samling 6versatta
och mycket intressanta essier pa
temat. For en fordjupad teoretisk dis-
kussion rekommenderas Spivak,
1999.

?Tystnadens kultur” ar en kritisk
beskrivning av hur undervisning
tvingar elever att internalisera majo-
ritetens varderingar i en kultur, och
som bland annat utvecklas i Paulo
Freires, 1972, "Pedagogik for for-
tryckta”, 1974, "Kulturell kamp for
frihet”. Just denna kritik brukar vara
gemensam for tredje virldens femi-
nistiska pedagoger.

72 Inom det feministiska pedagogiska

faltet ar det uppenbart att det finns
lika manga feministiska pedagogiker
som det finns feministiska pedagoger.
Det foljer av att faltet ar sa tydligt
erfarenhetsbaserat, men ocksa for att
komplexiteten 1 varje pedagogisk
situation kriver en mangfald av till-
vagagangssitt, dven om gemensam-
ma ledord ofta ar empati, erfaren-
het, solidaritet, kritik, medvetande-
gorande och viljan att lira tillsam-
mans med elever. Tillgéingliga och
inspirerande ingangar till det femi-
nistiska pedagogiska faltet ar till
exempel Fisher, 2001 och Briskin,
1990. Dessutom finns idag ett flertal
antologier med mycket lasvirda
bidrag till hur feministisk pedagogik
kan omsittas i praktik. Sjilv har jag
haft stor anvindning av bland andra
Cohee och andra, 1998 och
Luke/Gore, 1992. En lasvird, svensk
diskussion om hur ett feministiskt
pedagogiskt forhallningssitt kommer
till uttryck aterfinns i Erson, 1994.
Bra litteraturoversikter och ingangar
for feministisk pedagogik kan aven
nas via webben:
http://www.uwec.edu/wmns/Femin
istTeacher/index.htm
http://wwwlibrary.wisc.edu/libra-
ries/WomensStudies/ core/ crfem-
ped.htm

73 Exemplet 1 det foljande 4r hamtat

fran hooks, 1994, Teaching to
transgress: Education as the practice
of freedom”, men jag sneglar hela
tiden i hennes “Feminist theory:
From margin to center” fran 1984.
Sarskilt intressant {or larare tror jag
hennes “Teaching for community: A
pedagogy of hope” fran 2003 4r, da
hon 1 denna utvecklar ett mer kon-
kret perspektiv, sarskilt utifran en kri-
tisk lasning av dialogpedagogiken.

74 Har bygger jag pa Lewis, 1990. Se

for all del dven Lewis, 1993.

75 Den sista av fragorna ér i allra hogs-

ta grad angeldgen, och ar pa sitt och
vis ocksa ett koncentrat av en av var
tids mest angelagna utbildningskritis-
ka texter, och dess grad av angela-
genhet dr dessvirre kumulativ:
Bourdieu/Passeron, 1977.

76 Young, 1990 och 2000.
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Okad rattssakerhet gor Nicaragua mer jamstallt
— utbildning av kvinnliga medlare och poliser

David Isaksson

— Tidigare ansag de flesta att mannen
hade ritt att bestamma 6ver sin familj och
att ingen annan skulle lagga sig i. Men vi
har lagar som visar att kvinnor och min
har lika réttigheter. Det vi gér som lokala
juridiska radgivare &r att se till att lagarna
fungerar i verkligheten, sager Melba
Estrada Guillen. Hon deltar i satsningen
pa lokala juridiska radgivare som Sida
stédjer, for att oka rittsikerheten i hela
landet. Nagot som &ven bidrar till att star-
ka kvinnorna och minska fattigdomen.

| satsningen "Rural Judicial Facilitators
Program” utvecklas fattiga manniskors till-
gang till rattvisa och opartiskhet i kontak-
terna med kommunen, det lokala réttsva-
sendet och andra institutioner. De 650
lokala juridiska radgivarna arbetar i de
allra fattigaste omradena i Nicaragua och
som expertstéd har de lokala domare.
Radgivarna |6ser lokala konflikter i familjer
och mellan grannar. Men deras viktigaste
funktion dr att vara bybornas link till dom-
stolarna och vara domarnas forlingda arm
i byarna. De bidrar ocksa till att starka

rattskdnslan genom att férmedla kunskap
om viktiga lagar, till exempel om mins
ansvar for sina barn, vald, dganderitt.

Littare att fa underhall for barn

Utanfér Melba Estrada Guillens hus star
hasten selad. Har, uppe i bergen i den
norra delen av Nicaragua, dr hast eller
asna ofta det enda sittet att na isolerade
byar. Att komma till narmaste polis eller
myndighet kan ta en hel dag.

— Genom att vi finns kan fattiga manni-
skor spara bade tid och pengar jamfért
med om de skulle behéva aka till ndrmaste
polis eller domstol, konstaterar Melba.

Manga medlingar handlar om grannar
som blivit osams pa grund av nagon sma-
sak. Allvarligare &r valdet mot kvinnor och
barn. Inte sillan leder situationen till att
kvinnan tvingas fly med barnen, eller att
mannen Sverger familjen. Manga min
vigrar ocksa att erkdnna sitt faderskap.

Tidigare var kvinnorna som utsattes for
detta nistan helt rittsldsa, men sedan en
tid tillbaka finns en lag som anger att
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mannen har underhallsskyldighet fér sina
barn. Det finns ocksa specialutbildade
poliser som stéttar kvinnor och barn som
utsatts fér dvergrepp.

Léften istillet for konflikt

— Nar det uppstar en konflikt traffar jag
parterna var fér sig. Vi pratar och skriver
ned en 6verenskommelse dar var och en
anger vad den lovat. Om det handlar om
ett underhallsarende gar vi tillsammans
igenom hur mycket pappan har majlighet
att betala varje manad. Om han sen anda
inte betalar sa hjalper jag till att fora aren-
det vidare till familjedomstolen, berattar
Melba.

Att manga av de juridiska radgivarna ar
kvinnor tror Melba har en stor betydelse,
eftersom det bidrar till att starka kvinnor-
nas situation i samhillena.

— Det har aldrig varit nagra problem for
mig att prata med mannen. Av de med-
lingar jag haft hittills i ar har alla gatt bra.
Jag har aldrig kdnt mig radd eller hotad.
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DEN GLOBALA SKOLAN

av Peder Sandahl



Virlden har blivit mindre! Idag angar allt alla!

apnade konflikter, milj6forstéring, terrorism och fat-

tigdom 4r globala utmaningar som alla virldens lan-

der star infor. Utmaningarna kréaver politisk samver-

kan pa global, nationell, regional och lokal niva mel-
lan olika aktorer. Den tilltagande globaliseringen stéller ocksa
nya och annorlunda krav pa kunskap och lirande. Larande och
skolutveckling om globala fragor for hallbar utveckling maste
forstarkas vil forenat med att 6kade kontaktytor med omvirl-
den skapas, att utbildnings- och forskningsin-
stitutioner 1 utvecklingslander byggs, att inter-
nationalisering av utbildningen 1 skolor, hog-
skolor och universitet utvecklas 1 syfte att
skapa konstruktiva méten mellan minniskor
och kulturer.

Sveriges Riksdag antog utmaningen och
fattade 1 december 2003 ett beslut om en
Politik for Global Utveckling (PGU). Tva per-
spektiv ska genomsyra den politiken: ett rattig-
hetsperspektiv och de fattigas perspektiv. PGU
utgar bland annat fran FN:s millenniedeklara- N, G-
tion (2000), som fokuserar arbetet med global ne Sida

Den
Globala

Skolan

MYNDIGHETEN FOR
SKOLUTVECKLING

utveckling och redovisar nédviandigheten av att se samband
mellan fred, sikerhet, avrustning, utveckling, fattigdomsbe-
kampning, miljéhansyn, manskliga rattigheter, demokrati och
god samhallsstyrning. I en sadan mangfasetterad och komplex
beskrivning av internationella fragor och global utveckling
framstar det oundgéngliga 1 att arbetet med en hallbar utveck-
ling hanteras inom och 6ver olika polittkomraden genom sam-
ordning och samverkan pa nya och annorlunda sitt. Att vara
medveten om hur olika villkoren kan vara fér
fattiga kvinnor och man 4r nagot av en forut-
sdttning for att lyckas med det globala arbetet
for en hallbar utveckling, och for lirande
diarom. PGU angar alla politikomraden och
utbildningsfragorna star 1 centrum. I
Johannesburgsdeklarationen (2002), under-
stryks att utbildning har en avgorande bety-
delse for en hallbar samhillsutveckling. Alla
lander ska déarfor arbeta for att hallbar utveck-
ling ska genomsyra utbildningssystemets alla
nivaer och Sverige har beslutat att vara ett
foregangsland.
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Den Globala Skolan

Den Globala Skolans (DGS) arbete utgar fran larande om glo-
bala fragor for hallbar utveckling. I Hagadeklarationen, ar 2000,
beskrivs detta larande som:

« En innehallslig integrering av milj6-, ekonomiska och sociala
aspekter

« En utveckling av processorienterade och dynamiska
undervisningsmetoder

« En larprocess dar vikten av att kunna ténka kritiskt och att
arbeta i och med demokratiska processer sétts i fokus.

Det 6vergripande syftet med DGS ar att stodja och framja skol-
utveckling och det pedagogiska utvecklingsarbetet om larande
om globala fragor for hallbar utveckling.

I Den Globala Skolans uppdrag ingar att:

« Stédja och frimja larande och skolutveckling genom att
samarbeta med fér andamalet strategiska grupper, till
exempel kommunala féretradare, skolledare, ldrare, dvrig
skolpersonal, lirarutbildare och representanter fér enskilda
organisationer.

« Skapa kontakter med kommuner, skolor, lararutbildningar
och enskilda organisationer. Arbetet innefattar etablering och
utveckling av kontakt med malgrupper. Det syftar till att,
kort- eller langsiktigt, engagera dem i den verksamhet som
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bedrivs. Malgruppernas férutsittningar och behov identifieras
varefter de inbjuds till lampliga satsningar. Arbetet sker bland
annat genom nyhetsbrey, aktiv datorkommunikation, natverks-
triffar, regionala seminarier och fortbildningar, kontakter med
enskilda organisationer, uppratthallande av kontakter med
malgrupper, resurspersoner med flera och genom globala resor.

Genom verksamheten i regioner, kommuner och skolor skapa
kontakt och samverkan med kommuner, skolor, lararutbildningar
och enskilda organisationer. Uppdraget 4r nationellt med
utgangspunkt fran styrdokument fér forskola, skola och vuxen-
undervisning och utférs i regionaliserade former.

DGS har en omfattande verksamhet. Varje ar deltar ca 5000
pedagoger 1 verksamheter och éver 30 000 kontakter tas. Inne-
hallet 1 olika seminarier, konferenser etcetera varierar fran ar
till ar. De senaste tva aren har dock betoning lagts pa fragor om

jamstalldhet. I ett globalt perspektiv framstar jamstilldhets-

fragan som ett illustrativt exempel pa nodviandigheten av att
forsta begreppet hallbar utveckling med flera aspekter.

Jamstalldhetsfragorna ar narvarande 1 saval sociala, ekono-
miska och ekologiska sammanhang och framfér allt spelar arbe-
tet med jamstalldhet stor betydelse for en forbattring av dessa
sammanhang;

Mer om Den Globala Skolan finner du pa
www.denglobalaskolan.com


http://www.denglobalaskolan.com
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FOR ATT GA VIDARE:

BESTALL denna skrift i flera exemplar — helt kostnadsfritt — via
www.sida.se under rubriken Publikationer eller Sidas material-
bestillning, telefon 08-779 96 50. Kan ocksa laddas ner som pdf-fil
fran www.denglobalaskolan.com

KOLLA DESSA LANKAR

DGS/Den Globala Skolan,

www.denglobalaskolan.com eller telefon 0771-12 30 40 med rést-
styrning — sdg namnet pa det lin Du bor i sa kopplas Du till DGS-
ansvarig i Din region.

JamO/Jamstilldhetsombudsmannen,
www.jamombud.se dir Du bland annat finner lagar och andra nyttiga
fakta. Telefon 08-440 10 60 eller

MSU/Myndigheten fér skolutveckling,

www.skolutveckling.se. Under rubriken Demokrati, jimstalldhet och
inflytande finner du massor av viktiga ingangar. Du kan ocksa genom
MSU fa information om utbildningar i genuspedagogik.

Telefon 08-52 77 80 oo.
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Sida/Bistandsmyndigheten,

www.sida.se dir du bland annat kan ga in under tema Jamstalldhet
och sdka information om internationellt utvecklingssamarbete.
Overhuvudtaget finner du har manga gratis publikationer och
informationsskrifter om utvecklingsrelaterade fragor.

Zenit,
www.zenit.sida.se, ett globalt forum for unga vars sajt innehaller
reportage, artiklar, interaktiva spel med mera om globala fragor.

www.forumsyd.org

Forum Syd samlar mer &n 200 svenska medlemsorganisationer och
ett stort antal samarbetsorganisationer och nitverk éver hela virlden.
Har finns information om projekt i sa kallade utvecklingsléander, och
manga lankar till enskilda organisationer som arbetar med jamstilld-
het i ett globalt perspektiv.

www.genus.gu.se
Nationella sekretariatet fér genusforskning som bland annat ger ut
gratistidningen Genus


http://www.sida.se
http://www.denglobalaskolan.com
http://www.denglobalaskolan.com
http://www.jamombud.se
http://www.skolutveckling.se
http://www.sida.se
http://www.zenit.sida.se
http://www.forumsyd.org
http://www.genus.gu.se

www.globalportalen.org

Over 2.000 utvalda och granskade linktips om drygt 140 lander

och en rad amnen kring globala fragor, daribland jamstilldhet.
Globalportalen.org byggs upp av drygt 30 organisationer som pa olika
sitt arbetar med globala fragor, utveckling och bistand. Sarskild skol-
rubrik listar webbsidor och minisajter speciellt gjorda fér dig som &r
elev, student eller larare — tips om studiematerial, féredrag och tema-
dagar, utstillningar att dka pa och mycket annat.

www.jamstalldforskola.gov.se

Delegationen fér jamstilldhet i férskolan som bland annat delar ut
pengar till jamstilldhetsprojekt, kartlagger varfér sa fa mian jobbar
inom férskolan och tittar pa hur utbildningen fér férskollarare ser ut
vad genus och jimstilldhet betriffar.

www.jamstalldhet.nu
Ett liromedel om jamstalldhet

www.kvinnoforum.se
Sjalvstindig stiftelse som arbetar tvirsektorellt med grésrotsarbete
och strukturella férandringsinsatser pa jimstilldhetsomradet,

stédjer internationella genusprojekt pa samtliga kontinenter och har
stor erfarenhet p4 omraden som till exempel flickor i missbruk,
hedersrelaterat vald, manniskohandel, genus och tillvaxt.

www.man-net.nu

Manliga nitverket dr en ideell och partipolitiskt obunden
organisation som verkar fér jamstalldhet och mot mins vald och
Svergrepp. De arbetar med fokus pa min och pojkar och deras
relationer till kvinnor och flickor, och till andra min och pojkar

www.resurs.folkbildning.net
Folkbildningsnatets Pedagogiska Resurser med sarskilda rubriker
for Internationellt och Genus.

www.ur.se

Genusmaskineriet, sex program av Karin Kjellberg framtagna av
Utbildningsradion, som bland annat tar upp kénsroller ur olika
perspektiv. Ett program handlar om férskolan och ett handlar om
grundskolans senare ar och gymnasieskolan. Utbildningsradion har
ocksa producerat Hon & Han — ett spel om kénsroller.



http://www.globalportalen.org
http://www.jamstalldforskola.gov.se
http://www.jamstalldhet.nu
http://www.kvinnoforum.se
http://www.man-net.nu
http://www.resurs.folkbildning.net
http://www.ur.se



