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Uppdraget

Utvecklingsprojektet Intensivutbildning i svenska for nyanlanda skolelever,
Intensivsvenska, ingdr i Wallenbergstiftelsernas satsning Utbildning for ckad
integration, som riktar sig mot den stora samhallsutmaning som ror
utbildningsniva och utanforskap i Sverige. Representanter for Kungliga
Vetenskapsakademien, Kungliga Ingenjorsvetenskapsakademien, Svenska
Akademien och Wallenbergstiftelserna konstaterar i en debattartikel i DN (2016~
05-30) att allt fler riskerar att hamna i utanforskap och att grunden till detta
utanforskap ofta kan kopplas till "otillracklig utbildning, bristande
sprakkunskaper och utbildning som inte ar tillrackligt anpassad till forhallandena
pa den svenska arbetsmarknaden”. Akademierna och stiftelsernas overtygelse ar
att samhallsutmaningar bast kan 16sas genom att manga samhallsaktorer
samverkar.

Projektet Intensivutbildning i svenska for nyanlanda skolelever har dgt rum i
skolan och riktar in sig mot de nyanldanda elever som ar i ggymnasiedldern — den
grupp elever som har mest brattom och pa vilka kraven ar som storst, sprakligt och
kognitivt. De ska nd gymnasiebehorighet sa snabbt som mojligt. De ska lara sig
svenska fran grunden och erovra en spraklig kompetens som ar funktionell i
skolsammanhang — ett specialiserat, skriftspraksbaserat och abstrakt sprak for
larande i olika Amnen. Det dr hogt stillda krav vilka forutsatter en genomtinkt och
konkret plan for utbildningen i sin helhet och for den innehéllsliga och
sprakutvecklande undervisningen i de enskilda amnena. Och det dr denna stora
utmaning som projektet stegvis och systematiskt under fyra ar har arbetat for att
mota.

Intensivsvenska leds av forskare vid Institutionen for svenska och flersprakighet
vid Stockholms universitet och bygger pa ett omfattande och nira samarbete
mellan skolledare, yrkesverksamma hogstadie- och gymnasielarare i olika amnen
och forskare med expertis inom olika kunskapsomréaden och olika
forskningsinriktningar. Varterminen 2020 har varit projektets &dttonde och sista
termin och har huvudsakligen dgnats at tva aktiviteter: (1) att runda av
utvecklings- och samverkansprocessen med projektskolorna och att se till att
skolledare och larare har sa goda forutsattningar som majligt att forvalta och
uppratthalla det forandringsarbete som genomforts och att sjalvstandigt driva
utvecklingsarbetet vidare, och (2) att i olika forum och format rapportera om
projektet, om vilken typ av kunskap, resultat, effekter och 16sningar projektarbetet
har bidragit till att utveckla och om vad som tydligt kan betraktas som
framgangsfaktorer i samverkans- och skolforbattringsprojekt som detta.

Denna text ar en 6vergripande projektrapport som innehéller hanvisningar till
flera andra texter som ingéar i projektets resultat. Nedanstdende dokument laggs
under augusti och september ut pa projekthemsidan for fri nedladdning, se
www.intensivsvenska.se:
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e Publikationer och presentationer 2016—2020 (ca 10 sid.)
e Amnesplaneringar for tretton skolimnen (mellan 35 och 60 sid.)
o Svenska som andrasprak
Matematik
Engelska
Biologi
Fysik
Kemi
Geografi
Historia
Religion
Samhallskunskap
Bild
Idrott och hilsa
o Musik
e Ordforrad
o Ordforrad och skolsprak (ca 30 sid.)
o Manual for veckotest (ca 60 sid.)
o Minnesteknik for ordinlarning (ca 12 sid.)

O 0 0O 0O 0O 0o 0o o 0 o

e Studiemedvetenhet
o Studiemedvetenhet och méluppfyllelse (ca 25 sid.)
e Skonlitteratur
o Skonlitteratur och lasning. Planering for skonlitteratur inom dmnet
svenska som andrasprak (ca 9o sid.)
e Uttal och litterarisering
o En vidgad uttalsundervisning (8 sid.)
Svenskans fonologi pa 30 meningar (27 sid.)
Artikulation (20 sid.)
Dialoger (ca 40 sid.)
Fonologiska kontraster (ca 50 sid.)
o Lis- och uttalsprotokoll (12 sid.)
e Grammatik
o Grammatik, ord, texttyper. Svenskan med fokus pa form (ca 290
sid.)

O O O

Utover ovanstaende dokument finns en annan typ av material som projektet
utvecklat i relation till nagra av satsningarna: en studiekalender f6r nyanlanda
elever, ordkort, mallar for ordférradstester, diagnostiska tester for litterarisering
och excelfiler for analys av resultat av ordforradstester och diagnoser. Detta
material ligger inte pa hemsidan eftersom det ar fraga om tryck- eller testmaterial.
Den som ar intresserad av att anvinda det materialet kan fa tillgang till det efter
kontakt med projektledningen (info@intensivsvenska.se).
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Ett utmaningsdrivet samverkansprojekt
med skolforbattring som mal

Vi har ovan konstaterat att Intensivsvenska, liksom andra projekt inom
Wallenbergstiftelsernas satsning, tar sin utgadngspunkt i en kritisk
samhaillsutmaning som pé ett 6vergripande plan ror ett 6kat utanférskap som inte
séllan orsakats eller forsvarats av otillracklig eller inadekvat utbildning och
bristande sprakkunskaper i svenska.

Detta avsnitt i rapporten preciserar (i) vilken utmaning projektarbetet har
inriktats mot och varfor, (ii) vilka 6vergripande mal som har styrt arbetet och
vilket det konkreta projektmalet har varit, och (iii) vilken typ av samverkan arbetet
har byggt pa och mellan vilka aktérer som samverkan skett.

Nyanlanda elever i gymnasiealdern - en kritisk grupp

De nyanlinda i gymnasiedldern utgor en i flera avseenden mycket angeldagen
malgrupp for integrationen, inte minst med avseende pa arbetsmarknad och
samhallsekonomi.

For det forsta visar studier och statistik att en avslutad gymnasieutbildning ger
vasentligt storre chanser till etablering pa arbetsmarknaden, fortsatta studier och
stabila inkomster (Hattie 2012, Kornhall 2014, SOU 2017:54, jfr SCB 2017:4,
Sharif 2017, Jahnke & Hirsh 2020). Statistiken visar ocksa att den mest kritiska
gruppen i dessa avseenden ar just nyanlanda i gymnasiealdern (Wictorin 2017; jfr
SOU 2017:54; SCB 2017:4).

For det andra utgor nyanldnda barn och ungdomar i tonaren och 6vre tonaren ett
storre antal jamfort med yngre aldrar och sarskilt manga finns i ldersspannet 15—
17. Enligt statistik fran november 2015 uppgick antalet i denna grupp (nyanlanda
fodda mellan 1998 och 2000) till 27 400 och av dem var 23 200 ensamkommande
(Skolverket 2016-01-11). Aven i relation till det totala antalet folkbokforda i
motsvarande alder utgor de nyanldnda en storre andel i arskurs 7—9 (5,2 %) och pa
gymnasiet (7,7 %), 4n i lagre arskurser.!

1 Det dr svart att fa fram samstdmmiga statistiska uppgifter fran olika instanser. Statistiken fran
Skolverket med dokumentdatum 2016-01-11 respektive 2016-05-10 bygger pé delvis olika typer av
uppgifter om de nyanlanda. Migrationsverket, SCB, Skolverket och enskilda kommuner har vidare
tillgang till olika typer av uppgifter och tillimpningen av Skollagens definition (3 kap. 12a§) av
nyanldnda gar inte alltid att tillimpa i praktiken. En grupp som utgor en grézon i statistiska
sammanhang ir t.ex. de personer som inte har personnummer. Denna grupp hanteras pé olika sétt i
olika utrdkningar. Siffrorna som ar angivna har ska ses mot bakgrund av det, men fyller sitt syfte att
ge en indikation p& hur ménga nyanldnda barn och ungdomar som fanns i Sverige 2015/2016.
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For det tredje ar det, som redan nimnts, denna elevgrupp som star infor de storsta
utmaningarna — sprakligt och kognitivt — eftersom de sprakliga kraven i skolan
okar i takt med att amnesstudierna blir mer abstrakta, kontextoberoende och
specialiserade (t.ex. Schleppegrell 2004, Coffin 2006). Eleverna ska pa kort tid
lara sig svenska fran grunden och erdvra en spraklig kompetens som ar funktionell
i skolsammanhang, det vill sdga utveckla ett sprak for larande i olika &mnen (t.ex.
Hakuta, Butler & Witt 2000, Schleppegrell 2004, Lindberg 2007, 2011, jfr
Skolverket 2017). Tidspressen pa dessa elever ar mycket stor om de ska ha en
chans att ta sig vidare till ett nationellt gymnasieprogram inom ramen for
ungdomsskolan. En nyanldnd elev som skrivs in i den svenska skolan vid 16 ars
alder har i praktiken nistan tre ir p4 sig att nd gymnasiebehorighet. Ar man 17 ar
har man tva ar pa sig och 4r man 18 ar har man ett ar.2 Det ar kort tid, mycket kort,
om man betinker att eleverna ska lara sig svenska frdn grunden och tilldgna sig en
allsidig spréaklig kompetens som ar gangbar i vitt skilda sammanhang och
situationer i vardag och skola. Fran andraspraksforskningen vet vi att det tar
mellan fem och tio ar for andraspraksinlarare att utveckla den akademiska
sprakkompetens som kravs for att lyckas med studierna pa hogstadie- och
gymnasieniva (Thomas & Collier 1997, 2002, Hakuta, Butler & Witt 2000, August
& Shanahan 2006).

Utbildningen for nyanlanda elever - mot en 6kad
likvardighet och hogre maluppfyllelse

For att optimera nyanlidnda elevers forutsattningar att nd gymnasiebehorighet sa
snabbt som mojligt behovs séledes en vil genomtankt utbildning och en effektivt
och andamalsenligt planerad undervisning (jfr Skolinspektionen 2010, 2019). I
projektet framstod det tidigt som alldeles n6dvandigt att utvecklingsarbetet skulle
omfatta hela den utbildning i det svenska utbildningssystemet som ar avsedd for
nyanldnda elever i gymnasiealdern, namligen introduktionsprogrammet
sprdkintroduktion.3 Projektet har fran borjan haft skolans uppdrag och dess
maluppfyllelse for 6gonen och skolforbattring har varit en del av mélet. Med detta
mal ar det nodvandigt att omfatta hela utbildningen, vilket betyder att arbetet har
omfattat dels uppldggning och organisering av utbildningen i sin helhet, dels
planering och strukturering av undervisningen i olika skolamnen. Vi ville alltsa ta

2 En elev kan gé kvar pa sprékintroduktionsprogrammet tills han eller hon ar 20 ar, men da ar det for
sent att soka ett nationellt gymnasieprogram. Enligt lag har alla, inklusive nyanldnda med permanent
uppehéllstillstind rétt att pdborja en gymnasieutbildning fore utgdngen av varterminen det 4r man
fyller 20 (for asylsokande galler fore 18 ar). Komvux ar dé ett alternativ, men det alternativet verkar
varken framsta eller framhallas som attraktivt for de nyanlanda ungdomarna.

3 Ett alternativ hade varit att i utvecklingsarbetet enbart omfatta ett eller ett par Amnen eller
amnesdidaktiska perspektiv och/eller ha en tematisk inriktning som till exempel ’sprékutvecklande
arbetssitt’ eller "att utveckla litteracitet pa ett andrasprak’ eller helt och hallet lagga fokus pa dmnet
svenska som andrasprak.
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ett helhetsgrepp for att kunna uppna savil organisatoriska som pedagogiska
forbattringar, och en viktig utgadngspunkt har da varit att beakta och synliggora
hela styrkedjan for att klargora dess betydelse for enskilda skolors, rektorers och
larares forutsattningar for att bedriva sitt arbete (jfr Hdkansson & Sundberg
2016).4

En annan konkret anledning till att omfatta hela utbildningen var den stora
variationen i organisering och upplaggning av utbildningen och undervisningen
(se t.ex. Skolinspektionen 2014, Skolverket 2016). Nir projektet inleddes
hostterminen 2016 kunde till exempel undervisningstiden for en nyanland elev
variera mellan tolv och tjugosex timmar per vecka. Vidare kunde undervisning i
svenska pa en del skolor starkt prioriteras med upp till femton timmar i veckan,
medan andra skolor bara hade tre till fyra timmars sprakundervisning. Ater andra
skolor erbjod enbart undervisning i svenska, matematik och idrott medan vissa
hade undervisning i alla sjutton grundskoleimnena fran dag ett. En sddan
variation for oundvikligen med sig skiftande villkor for de nyanldnda elevernas
studier, nagot som naturligtvis paverkar deras forutsiattningar for larande och
sprakutveckling. Under dessa omstiandigheter ar det mycket svart att garantera att
varje enskild elev, utifran sina behov och forutsattningar, ges likvardiga
mojligheter att na malen.

Viss variation ar naturligtvis nodvandig eftersom undervisningen ska utga fran
varje elevs forutsattningar och behov, men alltfor stora skillnader riskerar att
skapa likvardighetsproblem. Organisationen och upplaggningen av programmet
varierar starkt Annu idag, juni 2020, mellan kommuner, men ocksa mellan skolor i
samma kommun.

Bristande likviardighet framholls som ett grundliaggande problem i en rapport fran
Skolverket (2018) och kopplades dar till den flexibla styrningen av
sprakintroduktion. Liksom 6vriga introduktionsprogram i gymnasieskolan styrs
sprakintroduktion visserligen av bade laroplanen for gymnasieskolan (Gy 11) och
kursplanerna for grundskolan (Lgr 11), men saknar programstruktur och
examensmal.5 Istdllet 4r det huvudmannens ansvar att uppratta en plan for
utbildningen. Tillsammans med den individuella studieplanen som varje elev ska

4 Nir det giller projektarbete riktat mot pedagogiska forbattringar har siktet varit instillt p&
omréaden som inte varit tillrickligt synliga eller konkret formulerade pa lararutbldningen och/eller i
undervisningspraktiken (explicit ordarbete. litterarisering, studiemevetenhet, mm.), medan omraden
dir undervisningen generellt tycks fungera vil lamnats &t sidan (kommunikativa moment,
gemensam textskrivning, mm.).

5 Att bade Gy 11 och Lgr 11 styr introduktionsprogrammen beror pa att programmen finns i
gymnasieskolan, och att undervisningen siktar mot gymnasiebehdrighet, dvs. mot godkianda betyg
motsvarande arskurs 9.
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ha och folja ar det alltsd huvudmannens plan for utbildningen som styr struktur,
upplaggning och mal for sprakintroduktion.

Denna styrmodell for med sig utmaningar pa alla nivaer i utbildningskedjan: for
huvudmain som organiserar utbildningen sprakintroduktion i kommunen, for
skolledare som planerar upplaggning av programmet, som lagger scheman och
som tjanstefordelar larare, och for larare som har den centrala uppgiften att tolka
och implementera kursplanens 6vergripande mal, centrala innehall och
kunskapskrav i sin undervisning. Kursplanerna ar heller inte formulerade utifran
just nyanlanda elevers forutsattningar och behov, vilket ofta innebar en sarskild
utmaning for lararna med tanke pa att elevgruppen ar starkt heterogen. Studier
har konstaterat att det foreligger ett (alltfor) stort tolkningsutrymme pé
dmnesniva, inte minst eftersom kursplanerna upplevs som orealistiska (Florin
Sadbom 2015, Odenstad 2018, jfr Myndigheten for skolutveckling 2004; se
Lindberg & Hyltenstam 2013 och Bigestans & Kaya 2016 for en fordjupad
diskussion om kursplanen i svenska som andrasprak).

Argumenten ar alltsa starka for att rikta sarskilda satsningar mot just nyanlanda
elever i gymnasiedldern och att strukturera, konkretisera och explicitgora saval
helheten som delarna i den utbildning som ar avsedd for dem.

Projektmal

Stravan mot okad likvardighet har varit en viktig utgangspunkt for projektets
arbete. De 6vergripande malen som har styrt arbetet i projektet ar

1. héllbar utveckling av utbildning och undervisning f6r nyanldnda och

2. langsiktig forbattring av skol- och undervisningspraktiken genom
implementering av framarbetade arbetssitt och strukturer i samverkan
mellan skolledare, larare och forskare.

Med utgangspunkt i dels en nuldgesanalys och behovsinventering (i vilka
ovanstaende avsnitt i denna text ingar), dels de 6vergripande mélen kan
projektmaélet formuleras sa har:

Projektmalet har varit en malorienterad, konkret och systematiskt upplagd
grundmodell for sprakintroduktion som bygger pa vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet och som ger forutsiattningar for en likvardig utbildning med
hog kvalitet, 6kad maluppfyllelse och béttre genomstromning.

Detta mal ar uppnatt efter fyra ars arbete. For att sdkerstilla arbetets relevans och
tillforlitlighet och modellens giltighet och anvindbarhet har modellen
implementerats och utprovats i tre olika implementeringsfaser. Under dessa tre
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faser (som motsvarar tre lasar) har cirka 100 larare och 9oo elever i 50 klasser
varit involverade i implementering och fortsatt utvecklingsarbete.

Samverkan for att mota utmaningar i skolan

Arbetet i projektet har byggt pa néra och intensiv samverkan mellan forskare,
skolledare och yrkesverksamma lirare pa gymnasieskolor i olika kommuner,
under lang tid.

Vad samverkan innebar ar dock langt ifrdn entydigt; det finns manga olika
samverkansformer och samverkansmonster (t.ex. Perez Vico 2018). Saval form
som monster hianger niara samman med faktorer som ror 6msesidigheten i utbytet
mellan dem som samverkar och graden av kunskapsutveckling som kan tankas
utvinnas ur det aktuella samarbetet. Inom sévél offentlig som privat sektor
framhalls idag samverkan som mycket betydelsefullt, inte minst nar det handlar
om att méta och 16sa kritiska samhallsutmaningar och for att fa fram nya hallbara
16sningar (t.ex. prop. 2016/17:50, Handlingsplan Agenda 2030:42). Effekterna av
samverkan antas bli att utveckling vasentligt underlattas i jamforelse med om var
och en skulle verka for sig, men dessa antaganden uttrycks oftast utan precisering
av hur samverkan och samproduktion gér till (Fors & Berg 2018, 96). I
forskningen om samverkan lyfts vikten av att problematisera och konkretisera vad
samverkan dr och hur den gar till och hur den kan genomforas sa att parterna kan
lara av varandra. Dessa aspekter ar viktiga om det 6ver huvud taget ska vara
mojligt att méata och virdera effekter och kunskapsutveckling som kommer ur
samverkan (t.ex. Perez Vico 2018, jfr Vinnova 2014).

For det har projektet giller den typ av samverkan som benamns "samverkan inom
samhillsutveckling” i Stockholms universitets samverkansrapport fran 2017
(Stockholms universitet 2017). Central ar da den gemensamma utvecklingen av
kunskap, den sa kallade samproduktionen, dir deltagarna ar involverade i
projektets alla faser fran initiering av samverkan mellan parterna, formulering av
utmaningar och problem, planering av metoder, arbetssétt och inriktning i
forandringsarbetet, till implementering och successiv spridning av resultat.

Samverkan i denna mening kan beskrivas som en dubbelriktad, interaktiv och
langsiktig process i vilken 6msesidigheten betraktas som en forutsiattning och
drivkraft for att skapa utrymme for gemensamt larande (jfr Fors & Berg 2018,
Perez Vico 2018). Ett sddant nidra samarbete innebar en process med kontinuerlig
forankring av projektarbetet hos aktorer i den aktuella verksamheten. Arbetssittet,
som ocksa aterfinns inom aktionsforskningen, okar dessutom tillforlitligheten i
savil process som resultat och medfor legitimitet (Carlgren 2005, Weiner 2005,
Ronnerman 2012).
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SAMVERKANSPROCESS

Intensivsvenska inleddes vid halvarsskiftet 2016 och har darefter pagatt i fyra
laséar, av vilka det forsta aret (2016/2017) var ett initierings- och etableringsér. En
projektgrupp konstituerades, ett expertrad formerades och kontakt med skolor och
enskilda larare etablerades. Ett mycket viktigt grundliaggande arbete genomfordes

ocksa under detta forsta ar; grunden for det som nu gar under namnet
Intensivsvenskamodellen byggdes och involverade ca 45 hogstadie- och
gymnasieldrare fran ett tiotal skolor i Storstockholm. Det andra, tredje och fjarde
aret har vi bendmnt implementeringsfas 1 med labbskolor (2017/2018),
implementeringsfas 2 med testskolor (och labbskolor, 2018/2019) och
implementeringfas 3 med modellskolor (testskolor och labbskolor, 2019/2020). 1
figur 1 illustreras projektet som en process dir varje ar (1—4) motsvarar ett allt

storre kugghjul.

Implementerings-
fas 1
- labbskolor, ar 1

Implementerings-
fas 3

- labbskolor, ar 3
- testskolor, ar 2

*~
&
& Projektet
&9\ 14 skolor
Tva poten-
tiella projekt-
skolor

Labbskola 2

Projektet
Labbskola 1 och 2

Projektet
Testskola 1
Testskola 2

Labbskola 1 och 2
Testskola 1
Projektet
Modellskola 1
Modellskola 2

Initiering

- Fordjupad behovs-
analys

- Arbete med stom-
men for projektet

- Samverkansstart

| - labbskolor, ar 2

Implementerings-
fas 2

- testskolor, ar 1

- modellskolor,

Y Modellskola 3
arl \

Figur 1. Projektet Intensivsvenska: genomférande och samverkan med skolor
under fyra ar.

De tre implementeringsfaserna har haft olika huvudsyften och ddrmed har ocksa
samverkansmonstren skiljt sig &t. Under &r 1 (initierings- och etableringséret)
etablerades samverkan dels tvirvetenskapligt mellan forskare fran olika
discipliner, dels mellan forskare och ett mindre antal larare i expertgruppen och
projektgruppen, dels mellan forskare och ett storre antal larare (ca 45) i olika
amnen fran olika skolor — bade hogstadie- och gymnasieskolor — i Storstockholm.
Under varterminen 2017 lades grunden for fordjupad och ldngsiktig samverkan
med nagra av lararna i den stora gruppen fran tva av gymnasieskolorna. Dessa tva
skolor skulle bli det projektet senare kom att kalla for labbskolor.
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Labbskolorna — tva skolor fran olika kommuner med olika principer och
organisation for mottagande av nyanldnda och med olika lang erfarenhet av
utbildning for nyanldnda — har samverkat med projektgruppen under tre och ett
halvt ar av de fyra projektaren. Lararna pa dessa skolor har varit med fran borjan i
utvecklingsarbetet, under forsta aret alltsa tillsammans med larare fran andra
skolor, i amneslarargrupper. Vi kallar dem for labbskolor eftersom dessa skolors
organisationer, lararrum och klassrum har fungerat som ett slags laboratorier for
testning av utvecklingsarbetet (implementeringsfas 1). Syftet var tudelat — dels att
testimplementera, dels att fortsiatta utveckla modellen och dess sirskilda
satsningar (mer om det nedan).

Utvecklingsarbetet skedde genom téat samverkan, bade i och utanfor skolan, och
genom en rad aktiviteter i olika ssmmanhang. Centralt var att projektmedarbetare
var ute pa skolorna varje dag i veckan, i klassrummet med lirare och elever. Over
350 lektioner i olika &mnen har dokumenterats. Projektmedarbetare deltog ocksa i
arbetslagsmoten och projektledaren hade regelbundna arbetsmoten med rektorer
och schemalédggare. Lararna deltog i amnesldararmoten pa universitetet — dessa
hade det overgripande syftet att lyfta blicken fran det egna klassrummet och dela
erfarenheter med varandra — detta i forsta hand for att kunna komma vidare pa ett
konstruktivt och adekvat satt i utvecklingsarbetet. Vi ordnade ocksa
skoloverskridande utbildningsdagar for de tva skolorna sa att vi skulle kunna fa
syn pa vad som ar generella utmaningar och vad som ar mer skolspecifika eller till
och med individspecifika sddana.

Labbskolornas arbete fortgick under projektér 3, under deras andra
implementeringsar, och dven under projektar 4 (men da utan forskarnas narvaro i
praktiken). Projektmedarbetarna var fortsatt narvarande i skolpraktiken varje dag
aven under detta lasér, och &mneslararméten, pilotprojekt och skoloverskridande
utbildningsdagar genomfordes med samma frekvens som under &r 2.

Under ar 3 (2018/2019) startade ocksa implementeringsfas 2 med de sa kallade
testskolorna. Med hjilp av dessa skolor skulle modellens funktionalitet och
flexibilitet testas. Dessa skolor fick ta del av resultatet fran de foregdende tva
lasarens utvecklingsarbete, men de hade inte projektmedarbetare med i
undervisningsvardagen pa skolan. En helt annan typ av samarbete mellan
projektet och de hir skolorna planerades. De fick ta betydligt mer eget ansvar fran
borjan och de var sjdlva tvungna att forsoka formulera vad de behovde hjalp med i
implementeringen. Totalt under ett lasar genomforde projektet fyra heldagslanga
utbildningsdagar och ett antal halvdagar och workshops. Testskolorna fick ocksa
delta i de skoloverskridande utbildningsdagarna med ovriga skolor.

Infor ar 4 (2019/2020) var det manga skolor som horde av sig fran olika delar av
landet och ville bli projektskolor. Nar den ordinarie projekttiden gick ut i juni 2019
hade vi en del medel kvar och vi fick tillstand att disponera dessa medel under

hosten 2019. Vi minskade projektgruppens storlek och valde med omsorg ut tre av
12
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de skolor som stillt sig pa ko. Dessa sa kallade modellskolor har fatt
implementera modellen i sin helhet i en tydligare form an skolorna i
implementeringsfas 1 och 2. Utifran lardomar fran testskolorna utvecklade vi nu
en modell for implementeringsprocessen i sex steg. Ett huvudsyfte ur
projektperspektivet var att under detta lasar forfina just
implementeringsprocessen.

Figur 1 ovan framhaver tre betydelsefulla aspekter i arbetsprocessen:

e det cykliska och organiska
e det systematiska, vetenskapliga och beprovade
e det processledningsaktiva och samtidigt 6msesidiga

Arbetsprocessen har varit cyklisk och savil inriktningen som omfattningen pa
projektet har utvecklats organiskt i forhallande till bade faktiska omstandigheter
och forutsattningar i skolpraktiken och till projektets kapacitet. Det har varit av
storsta vikt att skynda langsamt, eftersom undervisningspraktiken méaste vara
stabil och palitlig. For eleverna ar vardagen i skolan ingen testverksamhet, utan
det ar deras verklighet och deras framtid det handlar om. Darfér méste det
pagaende och langsiktiga utvecklings- och férandringsarbetet, vilket i detta projekt
har skett i direkt anslutning till undervisningspraktiken, préaglas av hansyn, tillit
och respekt for den pagaende verksamheten. Det har varit viktigt att se till att
implementering av pagdende utvecklingsarbete har skett med eftertanke och pa
vilmotiverad grund. Aven om sjilva utvecklingsarbetet behover kunna rymma
béade impulsivitet och spontanitet for att ge forutsattningar for kreativa idéer och
16sningar, sa bor inte implementering och testning ske pa impuls.

Det har saledes varit viktigt att projektet tagit ansvar for att forsoka skilja mellan, &
ena sidan, pagdende utvecklingsarbete som kan vara intensivt och bitvis ga i
snabbt tempo, och & andra sidan, forandring genom implementering i praktiken
som snarast bor praglas av lyhordhet, reflektion och viss troghet. Dessa processer
har varit parallella och delvis 6verlappande vilket kraver att man riktar sin
uppmarksamhet mot dem. Projektet (framfor allt projektledningen) har haft
dubbla funktioner. Dels har det reglerat tempo och riktning, kalibrerat fokus och
oljat kugghjulen, dels har det varit en aktiv samverkanspart inne i kugghjulen, i
sjalva arbetet och processen i skolpraktiken.

Den cykliska arbetsprocessen innebar ocksé att varje nytt ar pa ett vildigt tydligt
satt byggt vidare pa erfarenheter och insikter fran det foregdende aret.
Kugghjulsmetaforen ar tankt att framhava hur varje ar hakar i det foregédende och
ar beroende av det. I projektgruppen har vi arbetat gruppetnografiskt och med tiata
avstamningar, vilket har underlattat arbetet med att utvardera och folja upp for att
kunna revidera delar av modellen mellan terminerna.
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SAMVERKANSPARTER

Tabell 1 ger en 6verblick av antal deltagare i projektet. Under projektar 1
samverkade projektmedarbetarna/forskarna med larare fran elva hogstadie- och
gymnasieskolor eller frin andra organisationer i Storstockholm. Dartill deltog
representanter for Nationellt centrum for svenska som andrasprak och for
Stockholms stad.

Tabell 1. Deltagare i projektet Intensivsvenska 2016—2020.

Deltagare | Ar1 Ar 2 ‘ Ar3| Arg|
Elever - 90 360 900
Klasser - 5 16 50
Larare 45 30 50 110
Skolledare 3 2 5 10
Proj.medl./forskare 4—14 9 15 6

Under projektar 2 deltog tva skolor, en fran Stockholms kommun och en frén en
angransande kommun, och under projektar 3 tillkom en skola fran en annan
angransande kommun och dartill en till skola fran Stockholms kommun. Under
projektar 4 till kom ytterligare tre skolor, tva i Skane och en i Sméaland.

Alla projektskolor utom en fortsitter att planera och arbeta med utbildningen for
nyanldnda med utgdngspunkt i Intensivsvenska kommande lasér, 2020/2021 —
organisatoriskt och pedagogiskt (se vidare nedan om effekter av
utvecklingsarbetet).®

Intensivsvenskamodellen

Projektmalet var alltsa att ett samverkansbaserat utvecklingsarbete skulle leda till
en mélorienterad, konkret och systematiskt upplagd grundmodell f6r utbildningen
av nyanldnda elever i gymnasiedldern. Denna modell skulle bygga pa vetenskaplig
grund och beprovad erfarenhet och skulle ge forutsattningar for en likvardig
utbildning med hog kvalitet, 6kad méaluppfyllelse och battre genomstrémning.
Detta mal ar uppnatt och den grundmodell som utvecklats kallar vi
Intensivsvenskamodellen.

6 Den skola som inte fortsatt med utgdngspunkt i Intensivsvenskamodellen hade fran borjan bara
kopplat négra fa amnen till modellen (sva, geografi, samhéllskunskap), vilket visade sig inte vara
sdrskilt gynnsamt. Det skolutvecklande perspektivet gar knappast att uppratthalla om inte lararna i
programmets alla &mnen deltar. Detta blev en viktig lardom i projektet.
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Vi har valt att anvanda oss av ordet modell, trots att det inom
utbildningsvetenskaplig och pedagogisk forskning liksom i skolpraktikkontexten
ofta tycks kunna associeras med fardiga koncept, kanske ocksad med enkla tips och
trix. Det ar darfor viktigt att understryka att arbetet inom ramen for projektet
Intensivsvenska utgar fran att det inte finns négra enkla och snabba losningar pa
de stora utmaningar som utbildning av nyanldanda innebar. Envar som varit
inblandad i sddan utbildning vet att det inte finns nagon "quick fix”. Det kravs
samarbete och langsiktighet for att utveckla och etablera hallbara strategier,
processer och arbetssitt.

En annan grundtanke har varit att projektets arbete ska kunna fa spridning efter
de fyra arbetsaren. Vi har darfor kontinuerligt uppmarksammat specifika och
generella perspektiv pa arbetet som sadant under hela processen. A ena sidan har
utvecklingsarbetet utgatt fran de faktiska utmaningar som larare och rektorer pa
projektskolorna har upplevt och identifierat i motet med den heterogena
elevgruppen nyanlinda i sina specifika skol- och klassrumspraktiker. A andra
sidan har en betydelsefull aspekt av projektets processledningsroll varit att
kontinuerligt lyfta blicken och vaxla perspektiv fran det specifika till det generella.

I det foljande beskriver vi Intensivsvenskamodellen — resultatet av fyra ars
utvecklingsarbete som har dgt rum i nira anslutning till skol- och
undervisningspraktiken.

Intensivsvenskamodellen - stottning for planering och
genomforande av utbildning och undervisning

Den grundmodell som projektarbetet har resulterat i kan beskrivas som ett system
av planerad stottning séval for upplaggning och organisering av utbildningen i sin
helhet som for planering och strukturering av undervisningen i olika skolamnen.?
Intensivsvenskamodellen kan liknas vid en rejil byggnadsstéllning runt skol- och
klassrumspraktikerna (figur 2). Vasentliga funktioner i dessa praktiker har
analyserats for att sedan kunna stiarkas och utvecklas vidare.

Tva centrala begreppspar i projektets inriktning ar struktur och systematik,
respektive konkretion och explicithet. Begreppsparen kan ses som grundldggande
forutsattningar for en likvéardig skol- och klassrumspraktik med hog kvalitet och
hoga (stimulerande) forvantningar pa eleverna. Begreppen fangar vil in de
faktorer som enligt till exempel Skolinspektionen (2010) kannetecknar god
undervisning, framgangsrika larare och ett utvecklingsinriktat och stabilt
kollegium. De fangar ocksa in aspekter som i forskningen har visat sig ha stor

7 Jfr stottningsbegreppet hos Gibbons (2002) och Polias, Lindberg & Rehman (2017).
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betydelse for elevers larande och studieresultat, bAde pa lang och kort sikt
(Nordenbo m.fl. 2008, Hakansson & Sundberg 2012).

Struktur och systematik handlar framfor allt om att strukturera och systematisera
utbildningens och undervisningens vad och hur pa olika nivaer. P4 en
overgripande niva avser struktur utbildningens inre uppbyggnad, som till exempel
organisering av amnen, undervisningstid och schemaplanering for olika
elevgrupper (Vad ska lisas nir och av vem?). Det handlar om att skapa sa goda
forutsiattningar som mgjligt pa en skola, i en kommun eller region for att kunna
gora traffsiakra och vilgrundade anpassningar av utbildningen till olika
elevgrupper. Ett steg narmare undervisningen, pa &mnesnivan, handlar struktur
om organisering och disposition av &mnenas olika delinnehall och forvintade
formégor och fardigheter. P4 undervisningsniva handlar struktur om planering
och organisering av innehall och arbetssatt for saval sekvenser av lektioner som for
enskilda lektioner och moment inom en lektion.

Savil utbildningens upplaggning som undervisningen i olika &mnen bor i
mojligaste man ocksa vara systematisk. Det systematiska kan rora principer for till
exempel vilka &mnesomraden som med fordel kan ldsas i en elevgrupp med kort
skolbakgrund eller i en elevgrupp med hittills mycket begransade kunskaper i
svenska. Vad dr rimliga och stimulerande mal for denna elevgrupp? Hur kan
undervisningen i olika amnen planeras pa ett effektivt och andamalsenligt satt for
elever som har lang skolbakgrund och som kan forviantas ha en snabb progression
i svenska? Vad ar lampligt att behandla tidigt i utbildningen respektive senare?

Exempel pa redskap som tillsammans kan fungera som utgdngspunkt for en
planering som syftar till att frimja systematisk progression ar (1) Skolverkets
bedomningsstod Bygga svenska (2017), (2) registermodellen for sprakutveckling,
sprakanvandning och spraklig variation mot bakgrund av situationella
forutsattningar i olika ssmmanhang (Halliday & Hasan 1989, Martin & White
2005), (3) Cummins fyrfaltsmodell for undervisning och larandets zoner
(Cummins 1981, Gibbons 2009, jfr Mariani 1997) och (4) cirkelmodellen for
realisering av undervisningsplanering i cykler (Martin & Rothery 1986, Kuyumcu
2004, 2013, Johansson & Sandell Ring 2010). I artikeln Planera for progression
ges exempel pa hur redskapen konkret kan anviandas i samverkan (se Lim Falk
2017).

Konkretion och explicithet handlar om att tydliggéra och underlitta forstaelsen av
strukturen och systematiken, for bade larare och elever. Savil innehall och mal
(vad:et) som vagen dit (hur:et) behover ha en klar och tydlig form, det vill sdga
formuleras sd konkret som mgjligt. Darutover behover det uttryckas explicit och
goras synligt for alla berorda (jfr Skolinspektionen 2010, SKL. 2019). Lararens
forstaelse av strukturen och systematiken och betydelsen av dem for elevernas
kunskapsutveckling ar steg ett (jfr Nordenbo m.fl. 2008). Det nodviandiga nasta
steget ar att strukturen, systematiken och det konkretiserade innehallet och méalen
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kommuniceras tydligt och begripligt till eleverna (jfr Hikansson & Sundberg
2012).

I det system av stottning som Intensivsvenskamodellen (figur 2) representerar
utgor de sd kallade &mnesplaneringarna stommen. En amnesplanering kan
kort och gott beskrivas som en strukturering och konkretisering av kursplanens
overgripande mal, centrala innehéll och kunskapskrav. Utformandet av denna typ
av stottningsmaterial bygger pa den stora betydelse som tydliga mél har for elevers
kunskapsutveckling och studieresultat (se referenser i avsnittet ovan).
Forskningen &r entydig pa denna punkt. Enligt Skolinspektionen (2010) ar
flertalet av de faktorer som kdnnetecknar god undervisning och framgangsrika
larare relaterade till en undervisningsmiljo som stodjer och tydligt strukturerar
savil innehéllet i undervisningen som elevens arbete. Larare och forskare i
projektet har dgnat 6ver 1000 arbetstimmar &t att sortera, organisera och
precisera det centrala innehéllet och formagorna i kursplanen, och att konkretisera
kunskapskraven i delmal ner pa veckoniva och/eller lektionsniva. Darutover har
utvecklingsarbetet inkluderat kontinuerligt &terkommande dmnesldrarmoten och
klassrumsobservationer.

Ka 5o
1 ang, ~
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Figur 2. Illustration av Intensivsvenskamodellen.

Placeringen av amnen i stdllningen ldngs skolbyggnadens sidor &r inte
meningsbarande mer dn att svenska som andrasprak, matematik och engelska
ligger narmast grunden eftersom de dr obligatoriska &mnen for alla elever.

Utover de helt centrala amnesplaneringarna har projektet utarbetat material for
siarskilda satsningar (se stillningen pa kortsidan och sva pa langsidan). Tva
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sadana projektsatsningar som ar amnesoverskridande ar studiemedvetenhet
och ordforrad. De involverar larare i alla amnen och forutsatter samarbete
mellan larare inom och mellan &mnen. Den tredje generella satsningen —
litterarisering — har stor betydelse for undervisning och sprakutveckling i alla
amnen, men som kunskapsomrade och i implementeringsavseende ligger
satsningen i huvudsak inom sva-lararnas Amneskompetens och
undervisningspraktik. For utforlig information om de sirskilda satsningarnas
inriktning, vetenskapliga grund och metoder for genomforande och for de
specifika sva-satsningarna — uttal och litterarisering, skonlitteratur,
grammatik — se projektets separata publikationer. I den har rapporten ges
endast en kortare beskrivning av satsningarna foljt av utvarderingsinriktade
kommentarer i ett senare avsnitt.

AMNESPLANERINGARNA

Amnesplaneringarna ir redskap som kan bidra till 6kad likvirdighet med hog
kvalitet i utbildning och undervisning bade inom en skola, mellan skolor och
mellan kommuner. De ar sarskilt utformade for introduktionsprogrammet
sprakintroduktion i ggymnasieskolan, men kan ocksa anvandas och anpassas till
undervisning pa hogstadiet. I enlighet med styrdokumenten for
introduktionsprogrammen syftar de till att eleverna ska uppna
gymnasiebehorighet och tar darfor sikte mot centralt innehall och kunskapskrav
for arskurs 9 i Lgr 11.

Amnesplaneringarnas innehall och uppbyggnad

Amnesplaneringarna innehaller uppféljningsbara mal och delm4l, preciserade ner
pa veckonivd, for ndgra amnen dven pa lektionsniva. Dartill innehéller de exempel
péa larandeaktiviteter, uppgifter och resurser som kan anviandas i planeringen eller
genomforandet av undervisningen. Amnesplaneringarna i de olika skolimnena ir
tankta att utgora en ram som kan stodja lararen i planerings- och
bedémningsarbetet.

Utover att precisera innehall och mal tydliggor amnesplaneringarna ocksa
tidskraven, det vill sdga vad som ar rimlig undervisningstid for varje amne. Det
underlittar utformningen av studieplaner och schemaldggning av klasser. En
central egenskap hos amnesplaneringarna ar modulariteten: &mnena ar indelade i
moduler om 10—20 undervisningstimmar (60 min).® Modulerna avgransar
enskilda kunskapsomraden inom de olika &mnena. De kan kombineras pa olika
satt for anpassning av studietakt och niva (hur manga timmar i veckan

8 Modulerna i &mnena bild, idrott och hélsa och musik har oftast mindre omfattning. Dessa &mnen
brukar ha farre lektioner i veckan och farre undervisningstimmar totalt sett (ca 34 timmar under ett
lasar).
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eleven/gruppen ska lasa varje amne) och amneskombinationen (vilka &mnen
eleven laser, eller laser samtidigt).

Amnesplaneringarna i sin grundversion #r disponerade &ver tva lisar. I detta
grunduppligg laser eleverna samtliga SO- och NO-amnen under varje lasar (totalt
66—70 undervisningstimmar per amne), men bara ett SO-amne och ett NO-amne
parallellt. Totalt bestar varje enskilt SO- och NO-dmne av fyra moduler (A-D).
Under termin 1 dgnas till exempel de forsta fyra veckorna i SO at geografi med fyra
undervisningstimmar i veckan (modul A i geografi) och de forsta fem veckorna i
NO at biologi med tre undervisningstimmar i veckan (modul A i biologi). Darefter
foljer fyra veckor med samhallskunskap (modul A i samhallskunskap) och fem
veckor med fysik (modul A i fysik), osv. For en detaljerad oversikt av
grunduppligget i NO och SO, se Tabell 2.

Tabell 2. Intensivsvenskas tvaariga grunduppliagg for NO- och SO-dmnena
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Ovriga dimnen liser eleverna kontinuerligt under alla veckor och terminer. For
dessa d&mnen blir antalet moduler betydligt fler och de varierar ocksa i langd. For
mer information om moduler och deras innehéll, se respektive &mnesplanering.

Utformningen av damnesplaneringarna® utgar fran foljande antal
undervisningstimmar per vecka och modul:

e Svenska som andrasprak: 8—12 tim./v. (beroende pa elevgrupp)

9 Amnesplaneringar for imnena teknik, sl6jd och hemkunskap har inte utformats. 19
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e Engelska: 2—4 tim./v.
e Matematik: 3 tim./v.
e NO: 3tim./v.
o Biologi: 1 modul om 5—6 v. per termin
o Kemi: 1 modul om 5-6 v. per termin
o Fysik: 1 modul om 5-6 v. per termin
e SO:4tim./v.
o Geografi: 1 modul om 4-5 v. per termin
o Historia: 1 modul om 4-5 v. per termin
o Religion: 1 modul om 4—5 v. per termin
o Sambhallskunskap: 1 modul om 4—5 v. per termin
e Bild: 1tim./v. (koncentrationslises ofta i en elevgrupp varannan termin,
dvs. med 2 tim./v. under en termin)
e Musik: 1 tim./v. (koncentrationslises ofta under ett ar med 2 tim./v. under
tva terminer)
e Idrott: 1,5 tim./v.

En tanke i grundupplédgget ar att de nyanlanda eleverna ska hinna inhamta sa
mycket sprakkunskaper som mgjligt innan de avslutar Amneskurserna. Detta okar
deras chanser att na godkanda betyg. Grunduppldgget av amnesplaneringarna tar
hénsyn till bade den innehallsliga och den sprékliga progressionen inom varje
amne. Utover det tar grundplaneringen dven hiansyn till placeringen av de olika
amnesmomenten mellan Amnena for att skapa mdjliga synergieffekter mellan
dem. Synergieffekterna kan handla om béde innehéllet i &amnena och olika
formégor som eleven forvintas lira sig.

Det skall understrykas att tva ar ar en kort tid, for ménga elever en for kort tid.
Grundupplégget ska alltsa inte ses som ett skolstadium eller som ett program
avgransat i tid (t.ex. tva ar). Istillet innebar uppléagget ett tydliggorande av
innehall och mal. Denna konkretisering ger forutsittningar for en 6kad likvardhet
vad géller maluppfyllelse. Sedan kan det ta ett ar for nagra fa, tva ar for en storre
del, tre ar for andra. Amnesplaneringarna kan och bor anpassas efter det. En del
elever kommer inte nd malen inom ramen for ungdomsskolan, men det ar viktigt
att sdkerstilla att ocksa den elevgruppen far mgjlighet att lara sig s mycket som
mojligt under den tid de befinner sig i ungdomsskolan.

ORDFORRAD OCH SKOLSPRAK

Ordforrad och skolsprék ar en av projektets &mnesoverskridande satsningar och
den syftar till att stiarka elevernas utveckling av ordforradet i vid mening.
Ordforradets storlek har ett starkt samband med lasforméga och skolframgang
(Saville-Troike 1984, Walter 2003). Eleverna behover kunna 10 000-15 000 ord
(beroende pa hur man riaknar) for att kunna tillgodogora sig innehéllet i liromedel
och undervisning pa gymnasieniva (Hazenberg & Hulstun 1996, Grabe & Stoller
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2002).1° Att inhamta denna ordméangd ar en stor utmaning for en inlarare av
svenska som andrasprak, allrahelst om han eller hon 4r nyanliand.

For att komma upp i ett tillrackligt stort ordforrad pa den tid som stér till buds ar
det viktigt att komma igédng med ordarbetet pa en gang och att sedan arbeta
systematiskt och kontinuerligt. Projektet har hir tagit viss inspiration fran
Forsvarets tolkskola som har den har typen av kvantitativa méal och en konkret
plan f6r hur man ska na dit som en del av sitt utbildningsprogram. Inspiration har
ocksa hamtats fran anglosaxiska utbildningssystem som har en lang tradition av
laromedel baserade pa ordforrad formulerade i kvantitativa termer (s.k. graded
readers).

Projektets satsning innebar att eleverna far regelbundna ordléxor, vecka for vecka.
Orden (och fraserna) hamtas alltid ur texter man arbetar med under den aktuella
veckan. P4 sa sitt garanteras en relevant kontext for orden. Larare fran alla de
olika amnena far i olika omgangar ansvaret att vilja ut ord ur de texter man
arbetar med. Uppgiften gar alltsd runt i arbetslaget vilket leder till att satsningen
ar synlig for bade elever och larare och fungerar som en gemensam aktivitet.

Eleverna gor ocksa regelbundna veckotest som provar olika delar av ordkunskapen
(diktamen, stavning, betydelse, morfologi, grammatik). Eleverna arbetar med
ordkort som de sjilva fyller i. Att eleverna sjélva skriver in Oversattningar pa
korten ar det enda praktiska givet sprakvariationen i klassrummet. Sjilva
skrivandet tycks dessutom vara gynnsamt for inlirningen, om man extrapolerar
fran studier gjorda pa barn och deras ordinlarning pa modersmalet (James 2017).

Nar det géller ordurvalet har ordférradssatsningen en naturlig
amnesoverskridande funktion eftersom de ord som &r allra mest lampliga att
arbeta med ar av sa kallad allmidnakademisk typ, vilket innebar att de ar
skriftsprakliga, ofta abstrakta och forekommer i texter i ménga eller alla zmnen.
Néagra exempel ar avta, bilda, framtrddande, foremal, motsvara, pdverka,
utbredning. Bade lasforstaelse och lashastighet gynnas om eleverna lar sig manga
ord ur denna kategori, och explicit studium av dem ger dirmed god utdelning i
flera Amnen.

Satsningen pa ordforradet beskrivs i dokumentet Ordforrad och skolsprdk (Lim
Falk m.fl. 2020).

STUDIEMEDVETENHET OCH MALUPPFYLLELSE

Den andra dmnesoverskridande, sarskilda satsning som projektet gjort giller
studiemedvetenhet. Detta ar ett brett falt som ront mer och mer uppmarksamhet

10 For lasforstielse behover man fa med sig hela 95—97 % av orden (Nation 2001).

info@intensivsvenska.se
www.intensivsvenska.se

21



inom forskningen pa senare ar. Hir samsas d&mnen som larstrategier, akademisk
instéllning och beteende, uthallighet, effekter av aterkoppling, tilltro till egen
formaga, kunskap om hur inlarning gar till, studieteknik, mm. Hit hor ocksa
sddant som forvantningar fran larare och skolsystem pa vad man som elev ska
prestera och ta ansvar for. I det svenska skolsystemet ar mycket av denna kunskap
implicit. I andra skolsystem, som till exempel det sydaustraliska exemplet
Adelaide, odlas studiemedvetenhet i obligatoriska, schemalagda skoldmnen.
Tydligast i detta avseende adr &mnet Personal Learning Plan (PLP), som bland
annat aktualiserar kunskap om skolsystemet, arbetsliv och karridrviagar, formagan
att sdtta upp mal, strategier for att uppna malen, formégan att prata om sitt eget
larande samt kunskap om hur inldarning gar till.

I projektet Intensivsvenska ligger mycket av studiemedvetenhetsarbetet inbaddat i
amnesplaneringarna diar undervisningsinnehallet strukturerats pa olika satt. Det
ar viktigt att lirarna kommunicerar relevanta delar av planeringarna till eleverna
(for explicithet och konkretion). Pa det sittet stimuleras eleverna att utveckla en
medvetenhet om méalen med undervisningen, bade i det korta veckoperspektivet
och i det langre terminsperspektivet. Det blir synligt for eleverna hur
arbetsméngden ser ut och nir de forstar att deras egen arbetsinsats ar direkt
relaterad till uppnaendet av mélen sa stodjer det majligheterna till framgang i
skolan (Fontana & Fernandes 1994, Black & Wiliam 1998, Wiliam 2000).

Den sirskilda studiemedvetenhetssatsningen har ocksa manifesterats i form av en
studiekalender. Studiekalendern har tagits fram tillsammans med larare pa de tva
labbskolorna och har reviderats i ett par omgéngar. Idén ar att studiekalendern,
utdelad till samtliga, ska vara anviandbar for elevernas planering och for deras
utvardering av studierna, och samtidigt vara ett konkret uttryck for interaktion
mellan (flera) larare och elever gillande skolarbetet. I kalendern skrivs innehall
och delmal fran @mnesplaneringarna in vecka for vecka (i anpassad form till
eleverna). Dar finns ocksa utrymme for anteckningar om laxor och prov samt for
utvirdering och egna reflektioner. Konkret innehéller studiekalendern tva uppslag
for varje vecka under lasaret, ett for planering och ett for utvirdering. Den
innehaller ocksa s kallade bedomningscirklar och tabeller dar resultaten pa
ordtester, amnesprov och andra examinationer kan foras in. Eleven kan pa detta
mer overgripande satt dokumentera sina prestationer och sin progression i varje
dmne.

Satsningen pa studiemedvetenhet beskrivs i dokumentet Studiemedvetenhet och
madluppfyllelse (Galian Barrueco m.fl. 2020).

EN VIDGAD UTTALSUNDERVISNING OCH LITTERARISERING

Det finns ett stort behov av god uttalsundervisning. Andelen sva-larare som med
sjalvsidkerhet undervisar inom detta omréde ar for fa. Uttalsundervisningen ar
traditionellt starkt inriktad pa artikulation, med begriplighet som starkast
motiverande faktor. Lika viktiga ar de sociala skélen (sarskilt for inldrarna sjdlva)
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béde vad géiller bemotande av andra och den egna viljan att paverka sin situation
(Kjellin 2002, Boyd & Brediange 2013). Mycket av det uttalsmaterial som projektet
tagit fram ar av den traditionella typen, med instruktion om hur man kan trana
artikulation av enskilda ljud, ett tidigt fokus pa prosodi och olika resursmaterial i
form av ord, meningar och dialoger som lararna kan anvianda i sin undervisning.

Projektet har ocksa haft en vidare ambition med uttalssatsningen, vilket
reflekteras i rubriken. Det finns namligen ett tredje, starkt underskattat skal till att
dgna sig at uttalsundervisning, namligen det akademiska. Det giller da vilken roll
uttalsundervisningen har for inldrarens utveckling pa andra omréden &n just
uttals- och perceptionsféormagan i den snivare bemirkelse man associerar med
uttalsundervisning.

Under projektets gang blev det tydligt att det ocksa efter flera ar i svensk skola kan
finnas kvardr6jande brister i den grundlidggande las- och skrivformégan pa
svenska hos nyanlanda elever. De blir alltsa inte fullt litterariserade pa svenska.
Brister i lasavkodning innebdr att all lasning blir m6dosam och att 1dsfoérstaelsen
blir svag, vilket i hog grad paverkar formégan att tillagna sig amneskunskaper
(genom ldsning). I litterarisering for nyanlanda har undervisning riktad mot
ljudsystemet en helt central roll. (For modersmalslasinlarare kommer detta inte
upp eftersom de sa sjalvklart beharskar modersmaélets fonologi.) Det man som
nyanldand behover tilldgna sig ar svenskans fonologiska kategorier, hur de
avgransas mot varandra och hur de olika fonologiska kategorierna representeras i
svensk ortografi. Grunden for en god lasavkodning och en god horavkodning i
alfabetiska skriftsystem som det svenska ligger alltsa i en god behirskning av
svenskans fonologiska kontraster.

Hair finns saledes ett utbildningsbehov som utbildningen for denna alderskategori
i de flesta fall inte moter. Avkodningsfardigheterna hor hemma under rubriken
litterarisering och inbegriper alltsd bade ldsavkodningstraning och
horavkodningstraning. Detta ar ett utvecklingsomrade for projektet dar vi hunnit
samla en hel del kunskap (se Riad & Lim Falk 2020 och Riad & Forsberg 2020).

Inom detta utvecklingsomréde ligger dels de litterariseringsdiagnoser vi
genomfort pa alla skolor, dir elevernas avkodningsformaga diagnostiserats for att
se hur vil det fonologiska systemet och dess koppling till skriften ser ut bade pa
grupp- och pa individniva. Litterariseringsdiagnoserna har bekraftat att
lasavkodningsformégan varierar starkt bland de nyanlidnda eleverna och att den
utgor en flaskhals i utbildningen. Det finns anledning att misstdnka att detta ocksa
hammat deras inlarning i 6vrigt eftersom lasforstaelse ar sa viktig for skolarbetet.

1 Eftersom uttalsundervisningen ofta far st tillbaka for annan undervisning i sva och sfi ar det
tydligt att man inte ser momentet som tydligt kopplad till andra "viktigare” fardigheter.
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Resultaten pa dessa diagnostiska test har vidare stimt bra 6verens med ldrarnas
observationer om elever som inte utvecklas som forvantat.

Det litterariseringstest som projektet utformat ar baserat pa erfarenheter gjorda i
samband med en undervisningsintervention med Paula Grossman
(www.prosodia.se) som projektet genomforde vt 2018 (rapporterat i Grossman &
Riad 2020).12 Projektet har sedan genomfort ungefar 9oo diagnostiska tester och
utvecklat ett analysverktyg i excel som har anvants som underlag i diskussioner
om resultat och dterkoppling mellan forskare och larare. Excelarket ar till exempel
programmerat for att visa rekommendationer om vilka moment som sarskilt
behover 6vas i en given grupp eller med en given elev. Ocksa bland de
litterariserade eleverna finns ofta kvardrojande moment (ofta forknippade med
alfabetets tre sista bokstéver och deras prickar och ring) som kan tranasi en
vidgad uttalsundervisning. Det diagnostiska testet ger en 6verblick pa klass-
/gruppniva och en fingervisning om vad enskilda elever kan behova extra traning i.

Ett stod till litterariseringstraning finns framforallt i ett av de dokument som
projektet producerat (Lds- och uttalsprotokoll, Vallin & Riad 2020) avsett for
individuell 1asning med fokus bade pa avkodning och uttal. Ocksa det omfattande
resursdokumentet med Fonologiska kontraster (Nyborg, Riad & Forsberg 2020)
kan tjaina som underlag for moment i uttalsundervisningen som riktar sig mot las-
och horavkodning.

I slutet av lasaret 2019/2020 genomfordes en utviardering bland undervisande
larare pa projektskolorna. I en anonym enkitundersokning angav 83 % av de
deltagande lararna (n=82) att skolans samverkan med Intensivsvenska hade haft
viss eller stor effekt pa elevernas uttal. 22 % av lararna tyckte att elevernas uttal
hade utvecklats i stor utstrackning.

SKONLITTERATUR OCH LASNING

I kursplanen for amnet svenska som andrasprak ingar skonlitteratur som ett
tydligt kunskapsomrade. I Amnets syfte star det att eleverna ska mota och fa
kunskaper om skonlitteratur fran olika tider och skilda delar av varlden, och i det
centrala innehallet for arskurs 7—9 laggs lyrik, dramatik, sagor och myter till i
formuleringen samt att det ska vara skonlitteratur som belyser manniskors villkor
och identitets- och livsfragor. Aven sprakliga drag, uppbyggnad och
berattarperspektiv ingar i det centrala innehallet, liksom hur skonlitterdra genrer
skiljer sig at innehallsligt och stilistiskt.

Den skonlitterara lasningen kan dnda hamna lite i skymundan eller komma att
anviandas huvudsakligen instrumentellt som trining i att l4sa text pa svenska i

12 Grossman har lang erfarenhet av s kallad latiniseringsundervisning, framforallt pa sfi.

info@intensivsvenska.se
www.intensivsvenska.se

24



sprakutvecklande syfte snarare an for upplevelse och diskussion. Projektet
Intensivsvenska har utvecklat en planering for litteraturldsning som innehaller en
utvecklingsgang anpassad efter en tankt utveckling i svenska spraket.
Skonlitteraturen ingar sjalvklart i sva-dmnet. Projektet har valt att profilera
kunskapsomradets sarart genom att gora en egen planering for skonlitteratur och
lasning, vilken baseras pa tva timmars undervisning i veckan och som innehaller
24 moduler (A—X). For varje modul har mal formulerats och forslag givits av
metodiskt slag, liksom litteraturforslag (se avsnittet Textforslag genrevis i
dokumentet Skonlitteratur och ldsning. Planering for skonlitteratur inom dmnet
svenska som andrasprdk, Boglind, Karlsson & Olsson 2020).

Planeringen for skonlitteratur och lasning konkretiserar de mal som
undervisningen ska strdva mot och som eleven forviantas uppna. Dessa mal ar
inriktade dels mot kunskaper, fardigheter och formagor, dels mot upplevelser.
Innehallet i planeringen for skonlitteratur och lasning ar liksom modulerna i
amnesplaneringarna i skolamnena kopplade till centralt innehall och
kunskapskrav i kursplanen for svenska som andrasprak (Lgri1).

Texterna dr ordnade fran kortare och enklare till 1ingre och mer komplexa, fran
aldre till nyare, bade i original och lattlasta versioner. Lararen kan vilja utifran
elevgruppen och utifrén sin egen kinsla for texten. Inom en modul finns ofta
texter av olika svarighetsgrad. Projektets satsning kan saledes betraktas som ett
satt att synliggora litteraturen och mojliggora undervisning bland nyanlanda
genom att forbereda material och moment (inom ramen for sva-dmnet).

Som st6d for planeringen i dokumentet Skonlitteratur och ldsning (Boglind,
Karlsson & Olsson 2020) finns ocksé avsnitten Textforslag med modulrubriker
och Textforslag genrevis.

GRAMMATIK, ORD, TEXTTYPER

Ett av de kunskapsomraden som sarskilt diskuterades under det forsta projektaret
gillde grammatikens roll i andraspraksundervisningen for nyanlianda pa
sprakintroduktion. Amnet svenska som andrasprik och dess kursplan riktar sig till
en bred malgrupp och ar inte formulerad utifran just nyanlanda elevers
forutsiattningar och behov. Det ar saledes rimligt att diskutera och ocksé anta, i ett
sprakinlarningsperspektiv, att dessa elevers behov av sprakutbildning visentligt
kan skilja sig frdn behoven hos till exempel flerspréakiga elever som ar fodda i
Sverige eller som har lart sig svenska i tidig alder och som laser svenska som
andrasprak. En omstridd fraga ar huruvida explicit grammatikundervisning
gynnar elevernas inlarning och utveckling i svenska, och vad en sddan
undervisning i sidana fall ska innehalla och hur den ska bedrivas.

Den svenska skolans styrdokument tar sin utgangspunkt i ett tydligt
sociokulturellt satt att se pa sprak och larande. Nar det giller sva-kursplanens mal,
centrala innehall och kunskapskrav har kommunikation kommit att behandlas
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som bédde utgdngspunkt och mél. Grammatisk kunskap ses i ett kommunikativt
perspektiv inte som négot en larare ska dgna sig t i klassrummet da det antas vara
ett for stort glapp mellan kunskapen om sprakets uppbyggnad och sjilva formagan
att kunna anvinda sddan kunskap for att producera tal och skrift. Dock visar en
del forskning pa motsatsen. Som med all undervisning beror det pa vad som tas
upp hur och i vilket syfte (t.ex. Norris & Ortega 2000, Myhill m.fl. 2012, Goo m.fl.
2015, Flyman Mattsson 2017, Kellem & Halvorsen 2018).

Det som tidigt framkom i samarbetet med de yrkesverksamma sva-lararna i
projektet var att det var fa som ville siga att de holl pa med grammatik i
undervisning eller att de tyckte att sidan undervisning fyller en viktig funktion,
aven i den kommunikativt inriktade sprakundervisningen. Samtidigt var det
tydligt att eleverna 6nskade och efterfragade mer grammatikundervisning, enligt
lararna. I detta ssmmanhang framkom att de visst haller pa med grammatik och
dessutom i ganska stor utstrackning, men att eleverna inte alltid uppfattar att det
ar det de gor. En viss diskrepans i synen pa vad grammatikundervisning ar kunde
konstateras. Allt detta — ambivalensen i instéllningen till grammatik, diskrepansen
mellan larare och elevers syn pa grammatik — vackte naturligtvis
projektmedarbetarnas intresse, och vi har forsokt bidra till utveckling av kunskap
om grammatikens roll i svenska som andrasprak (se Lim Falk, Prytz & Vafaeian
2020).

Lararna tog ocksa tidigt upp behovet av resursmaterial och relevanta
grammatikovningar. Genom projektets ordforradssatsning och de veckotest som
lararna genomforde med eleverna varje eller varannan vecka aktualiserades en viss
typ av grammatisk kunskap som eleverna behover for att bade forsté och
producera text (se dokumenten Ordforrad och skolsprdk och Manual for
veckotest). Ungefar halvvigs in i projektet hade idén vuxit sig stark om att
producera ett resursmaterial for grammatikundervisning som i kombination med
ord- och textkunskap kunde fungera som referens och resurs for
amnesplaneringen i svenska som andrasprak och som allmén resurs vid
forminriktad undervisning.

Arbetet resulterade i dokumentet Grammatik, ord, texttyper (Josephson 2020). I
detta material relateras grammatik och ordforrad till hur de anvands i olika
texttyper. Materialet vinder sig direkt till undervisande larare. Innehéllet har
ordnats efter komplexitet och generell ordning, inom var och en av de tre
huvuddelarna, vilket ger ett slags generell svarighetsordning (dar det later sig
goras). Detta motsvarar inte alla ganger den inldrningsordning en inlarare
tillagnar sig specifika ord, fraser och konstruktioner, men gor det relativt latt for
en larare att orientera sig.

Materialet ar frimst avsett som ett stod i arbetet med skriftspraket, sarskilt
elevernas skrivande. Det kraver mer av fokus pa form, dn arbetet med
kommunikativt inriktad talsprakskompetens. Se vidare Josephson (2020).
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Framgangsfaktorer och effekter

Fyra ars utvecklingsarbete har utmynnat i en robust utbildningsmodell som i
nuldget ar att betrakta som beprovad enligt Skolverkets definition (2012, 2013,
2020). Intensivsvenskamodellen har tagits fram i samverkan med ett stort antal
utbildningsaktorer (se Figur 1) och genomgétt flera omgéngar av implementering,
utvirdering och revidering. Modellen har ocksa ront stor uppméarksamhet (se
Publikationer och presentationer 2016—2020) och flera skolor ar intresserade av
att implementera den i en nara framtid.

Nu nar modellen ar stabil och undersokningsbar vore det ocksa mojligt att
genomfora riktade forskningsinterventioner for att utviardera den i sin helhet. I de
skolor som paborjar implementeringen av modellen fran noll kommer potentiella
forskningsstudier med kontrollgrupper och referensgrupper kunna utoka den
vetenskapliga grunden for den beprovade Intensivsvenskamodellen.

Kunskapen om hur vil modellen fungerar i olika delar har stéd i larares och
elevers utsagor, liksom i de erfarenheter projektmedarbetarna gjort genom
observation, testgenomforanden, provrattning och annat. I detta avsnitt har vi
samlat de erfarenheter vi gjort under projekttiden. Har rapporteras om
framgangsfaktorer och de effekter vi kunnat dokumentera i samband med
projektarbetet, genom utvarderingar, vittnesmal och bedémningsresultat.

Effekter avamnesplaneringarna

Projektet har resulterat i utprévade amnesplaneringar i svenska som andrasprak,
matematik, engelska, biologi, kemi, fysik, geografi, historia, religion,
samhaéllskunskap, bild och idrott. Grundversioner av Amnesplaneringarna togs
fram under 2017 genom samarbete mellan ett femtiotal yrkesverksamma
hogstadie- och gymnasieldrare och ett femtontal forskare vid Stockholms
universitet, Goteborgs universitet och Sodertérns hogskola. Implementering pa
projektskolorna har sedan skett i tre faser under tre lasar (se Figur 1) och lett till
flera revideringar. Amnesplaneringarna ir ett resultat av 6ver 1000 arbetstimmar
och 70 dmneslararmoten, mer dn 800 lektionsobservationer och ett gediget
samverkansarbete mellan forskare och ett stort antal verksamma larare. Under
lasaret 2019/2020 har ocksa en Amnesplanering i amnet musik arbetats fram.

Efter tre ars implementering och kontinuerligt utvecklings- och uppfoljningsarbete
framtrader amnesplaneringarna som den stomme de var tankta att vara. Vilka
effekter som anvindningen av &mnesplaneringarna har haft i skolorna kan
beskrivas i relation till amnesplaneringarnas funktioner. De huvudsakliga
funktionerna listas nedan och noterade effekter kommenteras under respektive
punkt.
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o Amnesplaneringarna som planeringsverktyg och som utgangspunkt for
samarbete

Amnesplaneringarna konkretiserar och strukturerar #mnenas innehall och
mal. Den forhallandevis hoga graden av konkretion, explicithet och
overskadlighet underlattar vasentligt lararens arbete med att planera och
anpassa undervisningen till olika elevgrupper. Systemet med explicita
terminsplaneringar och moduler gor ocksa tydligt vilka omréaden som
behandlas i vilket imne, av vem och nir. Amnesplaneringarna utgor dirfor
en god grund for idéutbyte och ett fordjupat samarbete med dmneskollegor
och kollegor i andra &mnen som moter samma elever.

Effekter: Figur 3 nedan visar resultatet av en anonym enkatundersokning
som genomfordes i slutet av ldsaret 19/20 bland undervisande larare (n=82)
pa sex projektskolor. En majoritet av lararna tycker att bade
planeringsarbetet och samarbetet inom samt mellan &mnena har utvecklats i
viss eller stor utstrackning. Sarskilt inom det egna amnet bedoms effekten
pa planering och samarbete ha varit stor (52 % respektive 46 % av svaren),
vilket tyder pa att amnesplaneringarna har haft stor paverkan pa dessa
omraden.

o Amnesplaneringarna som bedémningsverktyg for att folja upp
larandeprogressionen och for att frimja elevernas studiemedvetenhet

Strukturen och de tydliga malen och konkretiserade delméalen fungerar som
underlag i kommunikationen mellan larare och elever om
larandeprogression, planering, tid, ansvar, etc. Vad ska undervisningen
behandla de kommande veckorna? Hur ska jag planera mina studier under
denna tid? Hur mycket har jag deltagit i? Vad har jag missat? Vad behover
jag gora mer av for att nd méalen? Amnesplaneringarna ger en tydlig ram
som hjalper till att formulera svaren pa dessa fragor och bidrar pa sa sitt till
en okad studiemedvetenhet hos eleven.

Effekter: Som Figur 3 nedan visar tycks en majoritet av lararna se att
elevernas studiemedvetenhet och studieresultat har utvecklats i viss eller
stor utstrackning. Effekten pa studiemedvetenhet kan anses vara resultatet
av bade d&mnesplaneringarnas anvindning och den riktade satsningen pa
studiemedvetenhet (se ocksa Effekter av satsningen pa studiemedvetenhet
nedan).

e Amnesplaneringarna som stid for schemaldggning och anvindning av
schemat som pedagogiskt verktyg
Amnesplaneringarna anger tydligt vilka tidsramar och vilken berikning av
lektionstid som de ar utformade utifran. Det innebéar att grundupplagget kan
fungera som utgangspunkt for skolspecifika anpassningar avseende
organisation, tjanstefordelning, elevgrupper, etc.
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Effekter: Aven hir tycker de flesta ldrarna att organisationen av
undervisningen gillande schema och timplaner har utvecklats i viss eller
stor utstrackning (se Figur 3 nedan). Fordjupade fokusgruppsintervjuer har
visat att &mnesplaneringarna utgor ett sarskilt stod i detta avseende nér
skolan ska starta sprakintroduktionsprogrammet fran noll eller nar
elevintaget dndras och elevindelningen behover goras om.

Hur bedomer du att skolans deltagande i projektet
Intensivsvenska har utvecklat...?

minte alls/mycket lite mi viss utstrdckning mi stor utstrackning

planeringsarbetet
i ditt amne/dina amnen

samarbetet mellan larare
inom ditt amne/dina amnen

samarbetet mellan larare
i olika amnen

elevernas studieresultat
inom ditt amne/dina amnen

elevernas studiemedvetenhet

organisationen av undervisningen
(t.ex. timplaner, schemat mm.)

0,0 0,2 04 0,6 08 1,0
Andel svar

Figur 3. Effekter pa organisationen, eleverna och lararnas arbetssitt (n=82)

I fordjupade fokusgruppsintervjuer lyfte lararna fram vikten av
amnesplaneringarna for arbetslaget, att samarbetet i amneslagen hade starkts och
ansvar hade kunnat fordelas tydligare och mer andamalsenligt.
Amnesplaneringarna hade gett lirarna trygghet och styrka, vilket &ven har
transpirerat i relation till eleverna. De tydliga veckomélen och indelningen av
amnenas innehall i moduler framholls bland de viktigaste bidragen fran
Intensivsvenska.

Effekter av satsningen pa ordférrad

Intensivsvenskas ordforradssatsning har utvirderats vid tva tillfallen, i slutet av
lasaret 2018/2019 och i slutet av lasaret 2019/2020. Forsta utviarderingen
genomfordes bland elever i projektklasserna pa tre av test- och labbskolorna.
Andra utvarderingen hade formen av fokusgruppssamtal med undervisande larare
péa sex projektskolor.

Utover utvarderingarna har de dokumenterade erfarenheterna efter tre ars
implementering och kontinuerligt utvecklings- och uppfoljningsarbete gett
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grundforutsattningarna for framgéangsrik implementering av
ordforradssatsningen. Nedan beskrivs resultaten av utvirderingarna och nagra
identifierade framgangsfaktorer i undervisningspraktiken.

VAD SAGER ELEVERNA?

I slutet av laséret 2018/2019 svarade 59 elever fran sammanlagt sex projektklasser
pa en digital enkit diar de beskrev hur, nar och hur ofta de arbetade med “veckans
ord”. De fick ocksa reflektera 6ver svarighetsgraden i veckotesternas olika delar
och over effekten av ordforradssatsningen pa deras lds- och horforstaelse samt
formaga att lara sig nya ord.

Enkitsvaren visade att arbetet med veckans ord skedde regelbundet. 80 % av
eleverna arbetade med veckans ord minst en gang i veckan och 37 % gjorde det
varannan dag eller oftare. Eleverna gjorde veckotesterna vanligtvis varje vecka (49
%) eller varannan vecka (42 %).

Figur 4 nedan visar hur eleverna bedomde effekterna av arbetet med veckans ord.
De flesta elever var helt 6vertygade om att ordforradssatsningen hade hjalpt dem
pa alla omraden som undersoktes: skrivande, 1as- och horforstaelse samt
ordinlarning. Endast 10 % var tveksamma till att ordférradssatsningen hade haft
nagon effekt. Tydligast effekt kunde eleverna se i lisningen av &mnestexter, lite
mindre i skrivandet av egna texter.

Att arbeta med veckans ord har hjalpt mig att...

m stimmer inte alls ®stimmer knappt © stimmer delvis ®mstammer helt

skriva egna texter I

lasa texter i Amnena l
(SVA, NO, SO, matte...)

lasa texter utanfor skolan
(tidningar, Internet...)

forsta nar nagon pratar .

lara mig nya ord I

[} 10 20 30 40 50 60
Antal svar

Figur 4. Effekter av ordforradssatsningen (elevernas sjalvskattning, n=59)

Utover enkatundersokningen intervjuades elever fran fyra projektklasser.
Sammanlagt 37 elever intervjuades i fokusgrupper om 3 eller 4. I analysen av
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intervjuerna framkom att veckans ord och veckotesterna uppfattades som ett bra
satt att lara sig nya ord. Flera elever kunde redogora for medvetna strategier for att
arbeta med veckans ord och gjorde en tydlig koppling mellan ordinlarning och
progression i sin sprakniva i svenska, “det gar sa snabbt att ldra sig svenska”.

Oavsett hur vil de lyckades pa veckotesterna framkom det att flera elever var
medvetna om att ett stort ordforrad hjalper en "att skriva meningar” och "pa
nationella prov”. Vissa elever kunde se en viss utveckling av sitt ordforrad i och
med att de under lasarets gang borjade kinna igen allt fler ord bland veckans ord.
Daremot var det inte alltid lika l4tt att se en progression i resultaten pa
veckotesterna, “det gar upp och ner”. En elev tyckte sig dock ha "blivit bittre pa
substantiv genom att plugga till veckotester”. Flera naimnde vikten av att boja
orden och lara sig tillh6rande grammatik och syntax for att kunna anvinda orden.

VAD SAGER LARARNA?

I slutet av 1aséret 2019/2020 genomfordes en bred utviardering som omfattade
hela Intensivsvenskamodellen. Undervisande larare pa projektskolorna fick svara
pa en digital enkdtundersokning som foljdes av fordjupade diskussioner i
fokusgrupper. 94 % av de deltagande lararna (n=82) tyckte att skolans samverkan
med Intensivsvenska hade haft viss eller stor effekt pa elevernas ordforrad. 35 %
av lararna uppgav att elevernas ordférrad hade utvecklats i stor utstrackning.

I fokusgruppssamtalen framkom att lararna anser att elevernas studievana och
motivation ar utslagsgivande for hur val de lyckades pa veckotesterna. Elever med
kort skolbakgrund och begransad studievana kan dock lyckas mycket bra pa
veckotesterna, vilket mojligen beror pa testernas avgransade och repetitiva format.
Veckans ord tycktes ha en samlande och allmant motiverande funktion. Manga
elever hade god narvaro vid veckotesterna, de anstrangde sig att delta i proven och
gillade att jamfora sina resultat med varandra.

Vidare uttryckte lararna att ordforradssatsningen hade paverkat deras syn pé ord
och sarskilt amneslararnas medvetenhet om vikten av allmanakademiska ord.
Flera Amneslarare uppgav att de, forutom de amnesspecifika orden, numera
mycket oftare betonar kategorin allmanakademiska ord i undervisningen.

FORUTSATTNINGAR FOR FRAMGANG | UNDERVISNINGSPRAKTIKEN

En viktig framgangsfaktor ar att utarbeta en bra planering i arbetslaget for att
synkronisera ordforradsarbetet med &mnesundervisningen. Har menas & ena
sidan att orden ska vara relevanta i det aktuella amnesstoffet och att den
tillhorande texten ska vara i fokus i amnesundervisningen, vilket garanterar ett
tydligt ssmmanhang som kianns meningsfullt for eleverna och som underlattar
inldrningen. A andra sidan bor helst sva-liraren och den aktuella imnesliraren
behandla veckans ord under sina respektive lektioner. Eleverna upplever en helhet
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nar olika larare arbetar med samma ord och de far magjlighet att laborera med
orden pa olika sitt och pa sa sitt forankra dem i minnet.

En annan framgangsfaktor som ocksa ror samarbetet mellan lararna, ar att 1ararna
i arbetslaget far tid och tillfalle att regelbundet diskutera ord- och frasurvalet och
resonera tillsammans kring olika ordkategorier och undervisningsstrategier.
Lararna som hade fatt gora det upplevde att det hade hjalpt bade dem och
eleverna. Eleverna tycktes ha utvecklat en béattre text- och ordférstéaelse da lararna
hade samarbetat kring veckans ord.

For att starka och befista larandet hos eleverna ar det rimligt att ha
uppsamlingsveckor med repetition. Exempelvis en gang i terminen kan eleverna
testas igen pa ord fran tidigare veckor och pa sa sitt uppmanas att repetera,
forankra och hélla igang det inhdmtade ordforradet.

Att eleverna ar aktiva i ordforradsarbetet ar ocksa en viktig framgangsfaktor.
Beroende pé elevernas niva, studievana och datorvana kan antingen manuella
ordkort eller digitala ordlistor vara att foredra. Elever med begransad studievana
kan sérskilt gynnas av att skriva for hand, Det stodjer skrivformaga, stavning och
inldrning (James 2017). Andra elever foredrar att arbeta digitalt d& de snabbare
kan lagga till egna forklaringar och meningar i en digital ordlista, gora
bildsokningar, m.m. Att anpassa ordarbetet till elevernas forutsiattningar och ge
dem anvandbara verktyg for att hantera nya ord i en text ar av stor betydelse for en
langsiktig utveckling av elevernas ordforrad pé det nya spraket.

Effekter av satsningen pa studiemedvetenhet

Intensivsvenskas satsning pa studiemedvetenhet har utvarderats vid tva tillfallen,
i slutet av lasaret 2018/2019 och i slutet av lasaret 2019/2020. Samlade
erfarenheter efter tva ars implementering och kontinuerligt utvecklings- och
uppfoljningsarbete har gett grundforutsiattningarna for framgangsrik anvindning
av studiekalendern. Nedan beskrivs resultaten av utvarderingarna och nagra
identifierade framgangsfaktorer i undervisningspraktiken.

VAD SAGER LARARNA OCH ELEVERNA?

Forsta utvarderingen (i slutet av lasaret 2018/2019) omfattade bade larare och
elever i projektklasserna pa tre av skolorna i Storstockholm. Utviarderingen
genomfordes dels i enkdtform, dels som intervjuer.

Enkitsvaren visade att anvindningen av studiekalendrarna var utbredd (72 % av
lararna och 86 % av eleverna). Studiekalendern uppgavs vara elevernas viktigaste
verktyg for att arbeta med studieteknik. De flesta eleverna hade inte arbetat med
sin studieteknik pa annat satt. Studiekalendern hade varit ett stod till eleverna pa
flera sitt: De tyckte att studiekalendern hade hjalpt dem att forstd malen med
undervisningen (77 %), att planera sin tid (70 %), att lara sig battre (65 %) och att
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klara kurserna (58 %). Aven lirarna upplevde att studiekalendern hade gjort
undervisningen tydligare, mer systematisk och strukturerad. De tyckte sig se att
studiekalendern hade gjort eleverna medvetna om det egna ansvaret for sitt
larande. Nagra larare lyfte fram att studiekalendern hade synliggjort lirandet for
eleverna och hjalpt en del elever att skapa struktur.

Intervjuerna visade att studiekalendern uppskattades av manga elever, med
motiveringen att den tydligt visar vad som férviantas och ocksa ger en tydlig
struktur till skolarbetet. Elever med flerédrig skolbakgrund frén sina hemlander
hade mest anvandning for studiekalendern och var mest positiva till den. Bland
eleverna med kortare skolbakgrund fanns det ndgra som upplevde studiekalendern
som onddig, eller som ett onédigt problem i vardagen, men ocksd andra som lyfte
tydligheten i kalendern och uppskattade den fasta, aterkommande rutinen i
arbetet med studiekalendern.

Den andra utvarderingen som genomfordes i slutet av lasaret 2019/2020 var
bredare och omfattade hela Intensivsvenskamodellen. Undervisande larare pa
projektskolorna fick svara pa en digital enkatundersokning som foljdes av
fordjupade diskussioner i fokusgrupper. 89 % av de deltagande lararna (n=82)
tyckte att skolans samverkan med Intensivsvenska hade haft en viss eller stor
effekt pa elevernas studiemedvetenhet. 23 % av ldrarna uppgav att elevernas
studiemedvetenhet hade utvecklats i stor utstrackning.

I fokusgruppssamtalen visade sig lararna 6verlag positiva och tyckte att elevernas
studiemedvetenhet hade 6kat, vilket 6verensstimmer med enkitsvaren. Lararna
upplevde att eleverna utvecklat ett visst metaperspektiv pa sitt larande. Fler elever
tycktes se kopplingen mellan egen arbetsinsats och studieresultat. Vidare
bedomdes eleverna i storre utstrickning kunna bade problematisera sina
forvantningar nar det galler att nd betyg sd fort som mojligt och uppskatta var de
befinner sig i relation till malen.

FORUTSATTNINGAR FOR FRAMGANG | UNDERVISNINGSPRAKTIKEN

Samlade erfarenheter efter tvd implementeringsar visar att studiekalendern kraver
invanjning och rutiner. Eleverna maste skolas in i arbetet med att planera sina
studier och utvirdera sina insatser. De behover tid och repetition for att inse
vinsterna. Det behovs stottning under lang tid och lektionstid maste avsittas,
girna regelbundet, for att komma forbi den initiala trégheten. Utover en
regelbunden tid pa schemat for arbete med studiekalendern kan extratid med
fordel avsattas i borjan pa lasaret — detta for att jobba med modelltexterna och
ordforradet i studiekalendern samt att trana genomtankt pa att formulera sig i
utvirderingsdelen. Lararens instillning till och regelbundna anvindning av
kalendern tycks dessutom vara en viktig faktor for att en positiv attityd till den ska
kunna utvecklas i en klass.
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En framgangsfaktor for arbetet med studiekalendern ar samordning pa skolniva
och arbetslagsniva. Alla larare i arbetslaget bor vara delaktiga i att utforma och
implementera rutinerna. Samsyn inom arbetslaget ar viktigt for att ndta in sddana
rutiner, som till exempel kan handla om att alla Amneslarare borjar veckan med att
formulera veckomal och att de med jaimna mellanrum har avstimningar med
bedomningscirklarna som underlag. Av lararen kraver detta att kursen och dess
delomraden eller delmoment planeras med god framférhallning och struktureras
pa ett sddant sitt att den kan 6verblickas i en eller flera bedomningscirklar.
Lararen behover ocksa konkretisera larandemalen sa att de blir tydliga for
eleverna och sa att de kan skrivas in som veckomal. I bada fallen ar
amnesplaneringarna till stor hjalp, eftersom de delar in undervisningsstoffet i
avsnitt (moduler) och formulerar larandemal pa veckoniva.

Framatblick

Projektet har gatt i mal i sin forsta utvecklingsfas. Vi 4r mycket tacksamma for det
stod vi har fatt och menar oss ha arbetat fram virdefulla verktyg for utbildningen i
svenska och andra dmnen for nyanlénda i skolaldern.

Vi har lart oss mycket om villkoren for ett framgangsrikt samarbete med skolor.
Gemensamt ar att det kréavs tid och kontinuitet for ett lyckat utfall. Vidare ar det
viktigt att man nar ett slags enighet om maélet for samarbetet. Dartill ar det viktigt
att utvecklingen av ett projekt som detta omfattar hela utbildningen,
organisatoriskt och pedagogiskt. Utvecklingsarbetet riktar sig mer mot ett kollektiv
an mot individer och idén ar att kunskapen och rutinerna kring utbildningen av
nyanldnda pa skolan ska besta dven om larare och rektorer kommer och gar.

Det krivs en ordentlig arbetsinsats av larare och rektorer for att implementera
amnesplaneringarna. Vissa perioder, sarskilt under forsta aret, kan bli relativt
arbetsintensiva. Men redan efter nagra manader blir arbetssittet rutin och
fordelarna kan skordas. Varje enskild skola som har satsat pa samarbetet har
ocksa sett fordelarna med en vil strukturerad och gemensamt planerad
undervisning for alla de olika amnena. Man inser vilket stod det ar att ha en fast
struktur, att kolleger har sorterat, organiserat och konkretiserat
kunskapsinnehallet och formulerat mal, sa att man kan ga in i terminen med detta
arbete som utgdngspunkt. Man har da att héalla sig till grundplanen,
overenskommen i forvag inom arbetslaget och planerad utifran elevgruppen.
Mindre tid gar at till att fundera 6ver vad de narmaste lektionerna eller veckorna
ska handla om eller fokusera pa. Lararen kommer snabbare till sjdlva
lektionsplaneringen, anpassningar till gruppen och andra viktiga aspekter i det
pedagogiska arbetet.

Man forstar ocksa att det ar en fordel att denna struktur ar synlig for eleverna.
Tvartemot vad man kanske kan tro har det i allmanhet en lugnande effekt nar
eleverna och lirarna ar 6verens om malen och méangden arbete. Det ligger d4 inte
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bara pa lararen att driva undervisningen framat, utan ocksa elevernas ansvar blir
tydligt, for att vara i skolan, gora laxorna, osv. Niar det finns en artikulerad plan
som alla har att forhalla sig till kan det ocksa vara en viss befrielse for lararen att,
nir en modul ar slut, ga vidare till nista amnesomrade med hianvisning till
planeringen, dven om alla elever inte hunnit i mal med modulinnehaéllet. Att fastna
i ett moment for lange 4r inte gynnsamt for elevernas progression och motivation.

Projektet har ocksd kunnat utveckla &mnesdidaktisk kunskap om undervisningen i
svenska som andrasprak. Vi tinker da framforallt pa omradet litterarisering. Det
finns kunskap bland smaskolldrare och specialldrare om behovet av undervisning
mot kodnivan specifikt for 1asning. Men insikten om att sddan undervisning ar
viktig inom sva och for lite dldre inldrare har inte fatt spridning i skolan. Man tror
kanske att det bara ar lasning for forstdelse man behover som nyanldnd nar man
anda ar litterat pa sitt forstasprak. Men det finns i sjdlva verket mycket att vinna
pa att trdna ldsavkodning, s& som man gor vid tidig lasning pad modersmaélet,
respektive vid traning for elever med lassvarigheter.

Som ovan namnt, ar det svenskans ljudsystem som ar det stora hindret for att fa
fart pa avkodningen i just denna grupp elever (se Riad & Lim Falk 2020,
Grossman & Riad 2020). Det ar darfor en god idé att integrera
lasavkodningsundervisningen med uttalsundervisningen. For denna elevgrupp
kan ortografi och uttal ge ett effektivt, 6msesidigt stod for utvecklingen av
distinktionerna pé svenska.

Vi tror ocksa att flera av de ron vi gjort under projekttiden skulle gagna
sprakutbildning i en bredare kontext. Den situation som nyanldnda befinner sig i
visar pé ett patagligt satt vad det innebar att kunna ett sprak, eftersom man ska
klara sig pa detta nya sprak i det nya landet. Motsvarande krav stélls séllan i
praktiken pa undervisningen i moderna sprak i ungdomsskolan. Med insatser
liknande dem vi gjort for nyanldndas utbildning i svenska skulle man med fordel
kunna formulera tydligare mal gillande till exempel ordforrad och
textlasningsforméaga i moderna sprak.

Ocksa nir det giller konkretion och explicithet i utbildningen menar vi att manga
andra program an just sprakintroduktion skulle kunna utvecklas genom
inforandet av den struktur som f6ljer ur Amnesplaneringar. Det handlar om att
minska avstandet mellan kursplanens ofta generellt uttryckta mal och
skolpraktiken dar dessa mal ska implementeras. Detta dr ocksa en
likvardighetsfraga och rattssikerhetsfraga.

Det hir utvecklingsprojektet ar nu till anda, men pa sitt och vis dr det ocksa nu det
borjar, nar modellen har gétt frdn provad till beprovad dels genom kollegier pa
olika skolor i flera steg, dels genom gemensamma reflektioner bland larare i
skoloverskridande grupper. Vi kan konstatera att vi har fatt majlighet att planera
och genomfora ett unikt projekt — vi har forstatt av rektorer och larare och andra i
vart nu ganska stora natverk att vi varit med om en typ av arbete i skolan och en
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typ av samverkan mellan forskare och larare som ar ovanlig. Vi kommer att ha ett
fortsatt och langsiktigt engagemang for amnesomradet. Vi kommer att arbeta for
att sprida projektets resultat och fortsatta utveckla sva-undervisningen, sa namnet
Intensivsvenska kommer att anvindas ocksa framover. Narmast pa tur star
samarbete med tva nya skolor i sodra Sverige under ett ar (med finansiering fran
kommunen), dels for att stodja dem i deras implementering av
Intensivsvenskamodellen, dels for att studera sjalva samarbetet mellan skola,
rektor och forskare fran projektet. Att studera implementeringsprocessen, nu
ocksa med ett tydligt forskningsperspektiv, ar ett led i ett fordjupningsarbete for
att etablera Intensivsvenskamodellen inom den aktuella
skolutvecklingsforskningen och for att utveckla humanvetenskapliga
forskningsvagar inom innovationsforskningen.
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